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Od Wydawcy

Szanowni Panstwo,

Oddajemy w Panstwa rece zbiér artykutéw dotykajacych z r6znych stron
zagadnienia tozsamosci spoteczno-kulturowej gtuchych. Ostatnie lata przyniosty
w polskich warunkach wiele zmian w pojmowaniu 0s6b z uszkodzonym stuchem.
Zmiany te oznaczaja — w duzym uproszczeniu — odchodzenie od postrzegania
gtuchych jako niepetnosprawnych, zas zmierzanie ku powaznemu rozpatrywaniu
tozsamosci Gtuchych jako mniejszosci jezykowej, a co za tym idzie — kultu-
rowe;j.

Wspbtczesno$¢ jest zatem przetomowym okresem dla spotecznego
funkcjonowania i postrzegania gtuchych, podobnie jak przetomowy byt poczatek
XVII wieku dla sprawy chtopéw (o ktérej dzi§ juz w ogble nie ma mowy)
czy poczatek XIX wieku dla emancypacji kobiet. Ten wazny dziejowo proces
widoczny jest m.in. na poziomie jezyka polskiego. Osoby z uszkodzonym
stuchem nazywano ,inwalidami”, ,gtuchoniemymi”, wreszcie ,niestyszacymi”.
Okreslenie ,gtuchy” przez wiele lat miato odcien pejoratywny, w ostatnich latach
dopiero, i to w Srodowisku tylko, ,Gtuchy” daje powody do dumy, oznaczajac
przedstawiciela mniejszosci kulturowej. Dyskutuje sie nad sposobami reha-
bilitacji, nad jezykiem migowym i jego wptywem na percepcje Swiata przez jego
uzytkownikéw — gtuchych ,kulturowo”, czy, jak méwito sie jeszcze niedawno,
,mentalnie”. Préba sprowokowania merytorycznej dyskusji na ten temat byta
zorganizowana przez Polski Zwiazek Gtuchych w todzi w dniach 9-11
pazdziernika 2007 r. miedzynarodowa konferencja naukowa na temat
,Tozsamosci spoteczno-kulturowej gtuchych”. Spotkali sie na niej przedstawiciele
réznych $rodowisk i reprezentanci skrajnie réznych pogladéw. Byli to m.in.
autorzy zamieszczonych w niniejszej ksiazce artykutéw.

Jakkolwiek rozbiezne podejicia do tematu tozsamosci gtuchych na konfe-

rencji byty prezentowane, co do jednego nie ma juz dzi§ watpliwosci — mozna



Od Wydawcy

juz méwi¢ w Polsce o tozsamosci gtuchych, tozsamosci rozumianej jako zbiér
cech oraz elementéw tradycji, kultury i mentalnosci wspélnych dla spotecznosci
gtuchych, odrézniajacy ich od reszty spoteczefstwa; tozsamosci niezalezne;j
od przynaleznosci narodowej niestyszacych.

W Polsce awangarde ruchu ,emancypacji” gtuchych stanowi grupa
dobrze wyksztatconych przedstawicieli tego Srodowiska lub innych os6b
zwiazanych rodzinnie (CODA) lub zawodowo z problematyka gtuchoty, jezyka
migowego itd. To hermetyczne srodowisko pobudza do zycia nowa swiadomos¢
wéréd gltuchych — $wiadomosé ich tozsamosci kulturowej, nadaje wyzszy sens
gluchocie, nie widzac w niej juz niesprawnosci, ale mozliwo$¢ nowego
spojrzenia na $wiat, a wiec wyjscia poza normalno$¢, poza zwyczajno$¢.

Oczywistym jest jednak, ze aby stworzy¢ dobre warunki do przemiany
pozycji gtuchych w spoteczenstwie nie tylko na poziomie dyskursu naukowego
czy ideologicznego, ale w codziennym zyciu, trzeba przede wszystkim rozwiazan
systemowych, ktére umozliwia osobom z uszkodzonym zmystem stuchu

catkowicie samodzielne i godne funkcjonowanie w strukturach spotecznych.

Na teksty zamieszczone w niniejszym tomie skfadaja sie artykuty
autorskie, wygtoszone na konferencji ,Tozsamos$¢ spoteczno-kulturowa gtu-
chych”, ktéra odbyta sie w dniach 9-11 pazdziernika 2007 r. w todzi. Wydawca
nie ingerowat w ich tres¢, jedyna jego rola byto ich zebranie i zamieszczenie jako

zbioru w prezentowanej Panistwu ksiazce.



Wprowadzenie

Podjety w ksiazce aspekt tozsamosci oséb niestyszacych wskazuje
na dylematy zwiazane z poszukiwaniem swojego miejsca w zyciu, w $wiecie,
swojej indywidualnosci. Termin ,tozsamo$¢ gtuchych” jest juz obowiazujacy
zarbwno w literaturze, jak i spotecznie przyjety. Kwestia tylko jakosci tej tozsa-
mosci, jej wyznacznikéw oraz obszaréw, ktére obejmuje. Ponadto nalezy zasta-
nowic sie, czy jest to tozsamo$¢ indywidualna czy spoteczna, kulturowa czy tez
jezykowa? | czy wprowadzone pojecie tozsamosci w odniesieniu do $wiata ludzi
styszacych i niestyszacych nie zaszkodzi procesowi integracji spotecznej, ktéry,
zaburzony, nie bedzie sprzyjaé lepszej przysztosci niestyszacych. Pytanie ,kim
jestem i jaki jestem?” jest pytaniem, ktére stawiaja sobie zaréwno styszacy, jak
i niestyszacy. Poszukiwanie tozsamosci jest charakterystyczne dla kazdego
cztowieka, mozna ja postrzegac¢ jako do$wiadczenie samego siebie bez wzgledu
na pozycje spoteczna, niepetnosprawnosé czy ptec.

Prezentowana ksiazka ,Tozsamos$¢ spoteczno-kulturowa gtuchych” to
zbi6r artykutéw zebranych w czasie konferencji pod tym samym tytutem,
zorganizowanej przez Polski Zwiazek Gtuchych w todzi i Wyzsza Szkote
Humanistyczno-Ekonomiczna przy wsparciu finansowym Ministerstwa Kultury
i Dziedzictwa Narodowego. Autorami artykutéw sa pracownicy naukowo-
dydaktyczni réznych osrodkéw — Uniwersytetu toédzkiego, Uniwersytetu
Warszawskiego, Uniwersytetu Wroctawskiego, Wyzszej Szkoty Humanistyczno-
Ekonomicznej w todzi, Instytutu Fizjologii i Patologii Stuchu w Warszawie,
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, a takze cztonkowie Polskiego Zwiazku Gtuchych,
nauczyciele ze szkét i osrodkéw dla dzieci i mtodziezy niestyszacej czy tez inne
osoby, dla ktérych problemy ludzi z dysfunkcja stuchu sa bliskie i wazne. Warto
podkresli¢, ze przedstawiona monografia ma charakter interdyscyplinarny i inte-
gracyjny. Problem tozsamosci gtuchych omawiany jest z perspektywy pedago-

gicznej, psychologicznej, lingwistycznej, filozoficznej, a jej integracyjny charakter
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podkresla uczestnictwo zaréwno autoréw styszacych, jak i licznej grupy
niestyszacych.

Catos¢ pracy otwiera artykut Doroty Podgoérskiej-Jachnik Gtusi wsrod
styszacych — gtusi wsrod Gluchych. Problemy integracji spofecznej osob
z uszkodzonym stuchem w  aspekcie tozsamosciowym. Autorka dokonuje
przegladu stanowisk wobec pojecia tozsamos¢ — pokazuje wielorako$¢ tego
zjawiska z punktu widzenia socjologii i psychologii. Wskazuje, jakie moga by¢
wyznaczniki tozsamosci gtuchych i jak trudno je okresli¢, nawet przez samych
niestyszacych. Agnieszka Kotodziejczak w swoim artykule Pomiedzy dwoma
Swiatami — problem tozsamosci spotecznej wybranej grupy niestyszacych
przedstawita potrzeby, jakimi kieruje sie cztowiek, aby prawidtowo funkcjonowac
w spoteczenstwie. Na podstawie obserwacji srodowiska podjeta probe charakte-
rystyki sylwetki osoby zyjacej pomiedzy dwoma S$wiatami: oséb styszacych
i niestyszacych. Autorka stawia teze, ze osoba ,zyjaca pomiedzy” z reguty nie
umie odnalez¢ sie w zadnym z tych $wiatéw. Swiat 0séb styszacych wymaga
duzej samodzielnosci, natomiast $wiat spotecznosci gtuchych wymaga
dostosowania sie do wielu jego niepisanych norm i zasad.

Joanna Kobosko w tekscie Co znaczy byc osoba gfucha? Studia nad tozsa-
moscia osobowa mtodzieZy gfuchej ze styszacych rodzin pisze o do$wiadczaniu
gluchoty przez dzieci i przez ich styszacych rodzicéw. Zaprezentowata wyniki
swoich badai, w ktérych poszukiwata zwiazku miedzy kompetencjami
jezykowymi dzieci a podejsciem matek do ich gtuchoty. Z artykutu mozna dowie-
dzie¢ sie, w jaki sposéb ksztattuje sie tozsamos$¢ osobowa mtodziezy gtuchej
ze styszacych rodzin w aspekcie relacji rodzinnych i spotecznych.

Podobny problem porusza Matgorzata Kowalska w artykule jakos¢ Zycia
styszacych matek gtuchych dzieci. Badania autorki, szczegétowo opracowane
metodologicznie, prezentuja subiektywne odczucia matek dotyczace ich
satysfakcji zyciowej. Z badan autorki wynika, ze poprzez pryzmat tych odczu¢ nie
mozna moéwié¢ o gorszej jakosci zycia matek gtuchych dzieci, a indywidualne
odstepstwa wynikaja z osobistych odczu¢ badanych, natomiast obiektywne,
zewnetrzne warunki raczej nie wptywaja na poczucie przez nie jakosci zycia.

Znaczna cze$¢ artykutéw w prezentowanej pracy porusza problem
ksztattowania sie tozsamos$ci w oparciu o przynalezno$¢ do grupy jezykowe;j.

Cykl ten rozpoczyna artykut Matgorzaty Czajkowskiej-Kisil i Agnieszki Klimczew-
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skiej Rola jezyka migowego w ksziaftowaniu tozsamosci Gfuchych w Polsce.
Tekst oparty jest o podstawy zatozen filozoficznych, spotecznych i psycho-
logicznych ksztattowania sie tozsamosci. Autorki zderzaja ze soba pojecie
tozsamosci i procesu jej ksztattowania z uwzglednieniem znajomosci naturalnego
jezyka migowego. Wskazuja, w jak komfortowej sytuacji znajduje sie dziecko
gtuchych rodzicéw i jak szybko tworzy wtasna tozsamos$¢ w oparciu o naturalny
jezyk migowy. Artykut nawiazuje réwniez do problemu budowania tozsamosci
gtuchych w oparciu o ich wizerunek, najczesciej negatywny w oczach os6b
styszacych.

Z kolei Olga Romanowska w artykule Regionalizmy w polskim jezyku
migowym podjeta nowy i rzadko podejmowany dotychczas temat badan nad
regionalizmami w jezyku migowym. Podtoze ich powstania siega jeszcze czaséw
rozbioréw Polski. Na bazie analizy wybranych znakéw jezyka migowego ukazata
funkcje kulturowe, jezykowe i spoteczne, jakie moga petni¢ regionalizmy.

Justyna Kowal w tekscie Nowe spojrzenia — jezyk polski jako obcy
w kulturze i edukacji gfuchych, stawia kontrowersyjna teze, ktéra zarazem
uzasadnia, ze nauke jezyka obcego przez niestyszacych mozna rozpatrywac jako
sukces, natomiast jezyka polskiego jako porazke. Rowniez motywacja do nauki
obu jezykéw jest inna.

Problematyka ksztatcenia jezykowego zajat sie¢ réwniez Marcin Biatas
w artykule Kompetencje jezykowo-kulturowe, a tozsamosc¢ narodowa niesty-
szacych. Podejmuje polemike nad przydatnoscia jezyka migowego i jezyka naro-
dowego (jezyka polskiego), jako niezbednego do poznania kultury narodowej,
umozliwiajacego funkcjonowanie w spoteczenstwie. Przekonuje, iz niestyszacy sa
w stanie nauczy¢ sie jezyka niezbednego dla nich i wspdlnego dla styszacych
i niestyszacych.

Kolejny cykl artykutéw dotyczy ksztatcenia, wychowania, rewalidacji
0s6b niestyszacych i ich spotecznego odbioru. Rozpoczyna go artykut Barbary
Wisniewskiej Dzieci z wada stuchu — specjalne potrzeby edukacyjne. Autorka
wskazata na doswiadczenia historyczne w tym obszarze, a takze przedstawita
aktualna sytuacje uczniéw niepetnosprawnych w systemie edukacji w tédzkich
szkotach z uwzglednieniem uczniéw niestyszacych. Zwraca uwage na rozwage
rodzicbw w podejmowaniu decyzji o umieszczeniu dziecka niestyszacego

w ogblnodostepnym systemie ksztatcenia. Wedtug autorki ta decyzja powinna by¢
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wywazona i nie wynika¢ wytacznie z ambicji rodzicéw. Konsultacje specja-
listyczne sa nieodzownym elementem wyboru szkoty dla dziecka z uszkodzonym
stuchem.

Marianna Krawiec prezentuje Autorski program pracy z mifodzieza
z uszkodzonym sfuchem ,Lepiej rozumiem siebie i odwazniej ide w swiat”. Jest to
interesujaca propozycja programu realizowanego w OS$rodku Diagnozy i Reha-
bilitacji Dzieci i Mtodziezy z Wada Stuchu w Radomiu. Zatozeniem programu
jest pomoc mtodziezy w akceptacji swojej wady stuchu i elastyczne przejscie
przez trudna faze rozwojowa, jaka jest dojrzewanie, w ktérej pojawiaja sie
pytania o wtasna tozsamos¢. Efektem warsztatu jest zaakceptowanie siebie,
podniesienie wtasnej samooceny, budowanie swojej tozsamosci. Cennym walo-
rem programu jest duza liczba zaje¢ o charakterze rewalidacyjnym i logope-
dycznym.

Nad cechami i zachowaniami wychowankéw cenionymi przez
surdopedagogéw w kontekscie wychowania i socjalizacji rodzajowej zastanawia
sie Renata Szczepanik. Przeprowadzita badania nad edukacja rodzajowa
ksztattowana przez wychowawcéw jako ,nadawcow” okreslonych wartosci
wychowawczych. Autorka poréwnuje, w jakim zakresie realizuja cele wycho-
wawcze pracownicy osrodkéw suropedagogicznych, a w jakim osrodkéw reso-
cjalizacyjnych. Badane cechy ksztattowane u wychowankéw to te, ktére sa im
obecnie niezbedne i te przygotowujace ich do dorostego zycia.

Problemu integracji spoteczno-zawodowej niestyszacych dotyczy artykut
Pauliny Albinskiej — Problemy Zycia spofecznego i zawodowego oséb niedosty-
szacych i gtuchych. Wnikliwej analizie poddane zostaja zaréwno czynniki utrud-
niajace funkcjonowanie os6b z uszkodzonym stuchem na rynku pracy, jak
rébwniez ich postrzeganie siebie w roli pracownika. Wyniki badarh okazaty sie
bardzo interesujace w kontekscie pilnej potrzeby integracji spoteczno-zawo-
dowej. Badania autorki wskazaty, jak trudna jest sytuacja os6b z uszkodzonym
stuchem na rynku pracy i na jakie bariery w $rodowisku pracy najczesciej napo-
tykaja.

Beata Wawrzyniak-Chrzanowska w artykule Swiat peten znaczeri
— osoby niestyszace jako tworcy i odbiorcy przekazow kulturowych skoncen-
trowata sie na sposobie percepcji $wiata i débr kultury przez osoby niestyszace

— poprzez pryzmat jezyka migowego.
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Jaki jest odbiér spoteczny niestyszacych przez wybrang grupe badawcza
— studentéw kierunku Pedagogika opisata Elzbieta Woznicka w artykule
Stereotyp osoby niesfyszacej w opinii studentow pedagogiki.

Niestyszacy artysta, Marek Lasecki, przedstawia aktywno$¢ artystyczna
gtuchych, koncentrujac sie gtéwnie na artystach zajmujacych sie malarstwem.
Prezentuje sylwetki niestyszacych artystéw malarzy z uwzglednieniem ich zainte-
resowan i dorobku.

Bardzo osobisty wymiar maja dwa artykuty: Judyty Zebik i Tomasza
Romanowskiego. Obydwoje opisali swoje zmagania z tozsamoscia osoby
niestyszacej. Judyta Zebik poszukuje swojej tozsamosci miedzy $wiatem ludzi
styszacych, gtuchych i gtuchych zaimplantowanych. Wskazuje na mur dzielacy ja
od innych. Artykut ma bardzo osobisty i emocjonalny charakter. Tomasz Roma-
nowski przedstawit swoja droge edukacyjna i proces nabywania tozsamosci osoby
niestyszacej, a takze droge do realizacji swoich planéw, marzen. Jest to przyktad
osoby niestyszacej dazacej do celu, osiagajacej sukcesy, tak rzadko w tym
srodowisku eksponowane.

Oddzielna grupe stanowi cykl artykutéw omawiajacych aktywnos$¢ oséb
niestyszacych w aspekcie miedzynarodowym. Kajetana Maciejska-Roczan
przedstawita miedzynarodowa organizacje reprezentujaca i dbajaca o interesy
niestyszacych — European Union of the Deaf. Z ogblnej prezentacji organizacji
wynikaja wskazéwki, w jaki sposéb z jej wsparcia korzysta¢. Natomiast Joanna
tazowska-Szczecinska zarysowata dziatalnos¢ Duszpasterstwa niestyszacych
w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pofnocnej. Na podstawie wieloletnich
doswiadczen kosciota w USA, mozna moéwi¢ o doswiadczeniu w pracy duszpas-
terskiej, edukacyjnej i terapeutycznej ksiezy wobec wspdlnoty niestyszacych
katolikéw. Ponadto autorka przedstawita sylwetki niestyszacych ksiezy.

O sytuacji niestyszacych w Czechach mozemy dowiedzie¢ sie z obszer-
nej relacji Stépany Sirtic¢kovej. Autorka omawia proces diagnozowania i reha-
bilitacji oséb niestyszacych, cele i zadania sytemu szkolnego. Podaje interesujace
rozwiazania umozliwiajace lepsze funkcjonowanie spoteczno-kulturowe niesty-
szacych. Spoteczno$¢ niestyszacych w Czechach jawi sie jako grupa aktywnie
walczaca o swoje prawa i swoja obecno$¢ w zyciu spoteczno-kulturalnym Czech.

W oparciu o zawarte w ksiazce artykuty trzeba patrze¢ na proces

budowania tozsamosci osoby niestyszacej w $wietle jej autonomicznosci, ktérej
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budowanie jest bardzo trudne szczegblnie w atmosferze marginalizacji.
Proponowana praca pokazuje wieloaspektowe problemy oséb z uszkodzonym
stuchem, od jednostkowych do spotecznych. Stad tez wiele artykutéw ma
charakter postulatywny, a nawet sa swoistego rodzaju apelami o tolerancje,
wsparcie, zrozumienie, integracje czy uznanie naturalnego jezyka migowego jako
podstawowego Srodka komunikacji niestyszacych. Zadaniem prezentowanej
publikacji jest rowniez przetamywanie barier tworzacych sie miedzy dwoma
Swiatami — ludzi styszacych i niestyszacych, co nie stuzy ksztattowaniu
tozsamosci osoby niestyszacej, a zwtaszcza jednostkowej, ktéra tworzy sie

w relacjach z innymi.

Elzbieta Woznicka

10



Dorota Podgérska-Jachnik

Gtusi wsrod styszacych — gtusi wsrdd Gruchych.
Problemy integracji spotecznej osdb z uszkodzonym stuchem

w aspekcie tozsamosciowym

Problem miejsca oséb niestyszacych w spoteczenstwie jest zagadnieniem
bardzo ztozonym i mozna je rozpatrywaé w réznych perspektywach. Niniejszy
tekst jest proba analizy procesu integracji spotecznej oséb z uszkodzonym stu-
chem, tak ze styszacymi, jak i innymi niestyszacymi, w aspekcie ich tozsamosci.

Tytut opracowania odnosi sie do wyboru pomiedzy dwoma S$wiatami
— styszacych i niestyszacych, przedstawianymi czesto w literaturze surdolo-
gicznej w opozycji, co sugeruje zarbwno mozliwos¢, jak i potrzebe péjscia przez
cztowieka niestyszacego, poszukujacego swojej tozsamosci, jedna i tylko jedna
z tych dwu drég. Pojawia sie zatem pytanie: czy naprawde taki wybor istnieje,
czy jest to tylko pozér, ztudzenie mozliwosci wyboru, oraz — jesli w ogéle jest
— czemu taki wybér ma stuzy¢? Odpowiedz na to pytanie nie jest tatwa. Dziecko
gtuche najczesciej wzrasta w obu wymienionych $wiatach, zwtaszcza, gdy jest to
dziecko gtuche styszacych rodzicéw, a takich wtasnie jest najwiecej. Doswiad-
czenia ksztattujace jego tozsamos$¢ wynoszone sa réwniez z obu kregow
spotecznych i — co istotne — dziecko przygotowuje sie do zycia w jednym
i drugim z nich. Nie bytby to wiec wybér na zasadzie ,albo tu — albo tu”,
z konsekwencja wejscia w jedna tylko rzeczywisto$¢ i symbolicznego zamkniecia
za soba drugich drzwi. W tytule artykutu ukryta jest informacja, iz wybor — jesli
jest — z pewnoscia nie ma charakteru prostej dwucztonowej alternatywy: Swiat
styszacych lub niestyszacych, cho¢by z tego powodu, iz populacja os6b z uszko-
dzonym stuchem jest bardzo zréznicowana i tylko cze$¢ z nich mozna nazwac

osobami  Gtuchymi (pisane duza litera G — jak w tytule). Zgodnie
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ze wspdtczesnymi trendami w surdopedagogice — oznacza to osoby kulturowo
gtuche, identyfikujace sie z naturalnym jezykiem migowym i wytworzona wokét
niego kultura.

Aspekt tozsamosciowy analizowanego problemu wskazuje na dylematy
catego ztozonego procesu — proces poszukiwania i budowania swojego miejsca
w zyciu i swojej indywidualnej tozsamosci. W przypadku oséb z uszkodzonym
stuchem jest to obszar podwyzszonego ryzyka pojawiania sie utrudnien
i zaburzen, na co wskazuja opracowana teoretyczne i nieliczne podejmowane
badania empiryczne (np. prace M. Zalewskiej lub J. Kobosko).

Termin toZsamosc¢ gfuchych zakorzenit sie juz we wspotczesnej
literaturze i oswoiliSmy sie z jego obecnoscia, przyjmujac a priori, ze taka
tozsamos¢ rzeczywiscie istnieje i ze mozna tego pojecia uzywacé wobec kazdej
osoby z uszkodzonym stuchem. W obu tych zatozeniach tkwi niebezpieczenstwo
uproszczen, ktére nie maja juz tylko i wylacznie teoretycznego znaczenia.
Powierzchowne potraktowanie problemu nie pozwala bowiem dostrzec
rzeczywistych dylematéw dojrzewajacych i dorostych gtuchych, u ktérych
niewtasciwie ksztattujagca sie tozsamo$¢ moze staé sie przyczyna zaburzen
osobowosciowych, wymagajacych nawet wsparcia psychoterapeutycznego'.

Wiazac pojecie tozsamosci z préba udzielenia odpowiedzi na pytania:
,kim jestem?”, ,jaki jestem?”, a takze ,kim i jaki nie jestem?” nalezy zaznaczy¢,
ze odpowiedz na nie bedzie wygladata réznie w zaleznosci od tego, jaki wymiar
tozsamosci bedziemy bra¢ pod uwage. Mdéwiac o tozsamosci niestyszacych
poruszamy sie zarébwno w obszarze socjologii, jak i psychologii, dlatego
interesujace jest spojrzenie na te kwestie z perspektywy obu tych nauk.

Socjologia przyjmuje, ze tozsamo$¢ odnosi sie do tego, jak ludzie
rozumieja sami siebie i co ma dla nich znaczenie. Uzupetniaja sie przy tym dwa
obszary wiedzy o sobie samym, a mianowicie: ,Jak ja sie identyfikuje? Jak jestem
identyfikowany przez innych?” Nastepuje wiec identyfikacja spoteczna przez
samookreslenie (samoidentyfikacja — refleksja wobec siebie) lub przypisanie
przez otoczenie do danej grupy. Tozsamo$¢ moze by¢ rozpatrywana jako postawa
wobec siebie samego i innych i, jako taka, zawiera w sobie trzy sktadniki:

1

M. A. Harley Psychoteraphy with Deaf and Hard-of-Hearing Persons. A systemic model, New Yersey
1989, s. 1-28 oraz 74-93.
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sktadnik poznawczy — wiedza o sobie i otoczeniu,

2. ocene i ustosunkowanie sie, czyli czynnik emocjonalny
— zbudowany na podstawie tej wiedzy,

3. subiektywna gotowo$¢ do podejmowania dziatah — wymiar
behawioralny.

Za najwazniejsze zroédta tozsamosci uznawane sa: pteé, orientacja
seksualna, narodowo$¢, etnicznosé, klasa spoteczna®.. W praktyce wyréznia sie
dwa podstawowe — r6zne, cho¢ bardzo ze soba powiazane — typy tozsamosci:
spoteczna i indywidualna. Wedlug A. Giddensa tozsamos$¢ spoteczna
odzwierciedla to, co dostrzegane i przypisywane jednostce wraz ze stosunkiem
jednostki do innych os6b posiadajacych dostrzegane wtasciwosci, zas tozsamosé
jednostkowa (osobista) zaznacza odrebno$¢ jednostki wobec innych?®. Taki po-
dziat nie uwzglednia r6znicy pomiedzy tozsamoscia wynikajaca z uczestnictwa
w grupie i uczestnictwa w kulturze, cho¢ réznice te dostrzegaja inni socjologowie.
W monografii socjologicznej na temat tozsamosci i obcosci kulturowej R. Szwed
wymienia trzy wymiary pojecia tozsamosc:

* indywidualny — obiektem identyfikacji jest jednostka;

= zbiorowy — obiektem identyfikacji jest grupa, spotecznos¢;

= kulturowy — obiektem identyfikacji jest kultura wytworzona przez dana
spotecznos¢?.

W psychologii, zwtaszcza w tzw. psychologii kultury, klasyfikacja ta jest
jeszcze bardziej ztozona, opisuje sie tam mianowicie nastepujace rodzaje tozsamosci:

»  tozsamo$¢ fizyczna — wylaniajaca sie z integracji ciata i instynktow

w strukturze osobowosci i polu $wiadomosci;

= tozsamo$¢ psychologiczna — odpowiadajaca osobowosci, personie,
poczuciu ,ja”, ptci kulturowej itd.;

* tozsamo$¢ spoteczna — na ktéra sktadajg sie zinterioryzowane normy
spoteczne, role, relacje, wiezi grupowe;

»  tozsamo$¢ kulturowa — uwzgledniajaca wzorce i symbole archetypowe

kultury®.

2 A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2006, s. 52.
3 Tamze.

R. Szwed, ToZsamosc a obcosc kulturowa, Lublin 2003.

Z. W. Dudek, A. Pankalla, Psychologia kultury. Doswiadczenia graniczne i transkulturowe,
Warszawa 2005, s. 220-221.

4
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Odnoszac te ogdlne wiadomosci o tozsamosci do probleméw
funkcjonowania spotecznego oséb z uszkodzonym stuchem, juz na wstepie
mozna sformutowac dwa warte przemyslenia ostrzezenia, a mianowicie:

1. Nie mozna zaktada¢ z géry, iz tozsamo$¢ — w kazdym z wymienionych
wymiaréw — z cata pewnoscia istnieje w konkretnym przypadku gtuche;j
jednostki, grupy gluchych, spotecznosci Gtuchych wyodrebnionej
kulturowo.

2. Nie mozna zaktada¢ z goéry, iz istnienie jednego rodzaju tozsamosci jest
rbwnoznaczne istnieniu innych, ze sa one tym samym. Nie mozna myli¢
pozioméw analizy tego zjawiska i przypisywac atrybutéw z jednego
poziomu — innym poziomom.

Pierwsze sformutowanie ostrzegawcze jest podparte wiedza o tym,
ze tozsamos$¢ nigdy nie jest czym$ nabytym, nie jest nikomu i niczemu
przypisana. Tozsamos$¢ sie zdobywa, szuka sie jej, buduje. Jest to aktywny proces
rozwojowy, proces stawania sie i, cho¢ bedzie r6znit sie przebiegiem, trescia
i dynamika, dotyczy tak jednostki, jak i grupy czy kultury. Najpetniej proces
poszukiwania tozsamosci zostat opisany w aspekcie jednostkowym przez
E. Ericsona w jego teorii kryzyséw psychospotecznych. Znalezienie wtasnej
tozsamos$ci, samo-zdefiniowanie i samookre§lenie sie, zostaty uznane za podsta-
wowe zadanie okresu dojrzewania, przy czym zderzenie mozliwosci jednostki
i jej wczesniejszych doswiadczen z oczekiwaniami spotecznymi wzgledem niej
moze stwarza¢ pewne problemy. Za takie nalezy uznac dtugotrwate zawieszenie
w stanie tozsamosci rozproszonej, zycie obca tozsamoscia. O ile jest to tylko
»przymierzanie” pewnych wzorcéw tozsamosci, traktujemy to jako jeden z prze-
jawéw poszukiwah w okresie absolutnie do tego przeznaczonym (tzw. mora-
torium), natomiast zatrzymanie sie na tym etapie, mimo osiagniecia wieku
dorostosci, moze oznacza¢ powazne problemy osobowosciowe. Przez analogie
mozemy doszukac sie braku wtasnej tozsamosci czy bezskutecznego jej poszu-
kiwania w rozwoju réznych grup spotecznych, w rozwoju mtodych kultur. Tak
wiec na obecnym etapie badah powinnismy bardziej zatozy¢, ze spotecznosé
gtuchych/Gtuchych nie tyle ma, co moze mie¢ swoja kulture (co juz zostato
dostrzezone i opisane w innych krajach, jak np. spoteczno$¢ gtuchych skupiona
wokét Uniwersytetu Gallaudeta w USA) i podja¢ badania empiryczne nad przeja-

wami tej kultury w naszej lokalnej rzeczywistosci. Mysle, ze zorganizowanie
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miedzynarodowej konferencji naukowej o tozsamosci spoteczno-kulturowej
niestyszacych w WSHE w todzi moze by¢ dobra okazja do wytyczania kierunku
takich badan oraz do wymiany doswiadczen i koordynacji tych prac badawczych,
ktére juz zostaty podijete.

Drugie sformutowanie odnosi sie do ztozonej sytuacji, gdy mimo
przenikania sie réznych wymiaréw tozsamosci, kazdy z nich jest czyms$
zdecydowanie odrebnym: tozsamo$¢ zbiorowa nie jest tozsamoscia kulturowa,
chociaz moze sie w taka przeksztatci¢. | odwrotnie: réwniez tozsamos¢ kulturowa
nie jest tylko tozsamoscia zbiorowa. Tozsamo$¢ zbiorowa nie jest tozsamoscia
indywidualng — i odwrotnie: suma tozsamosci indywidualnych nie jest tym
samym, co tozsamos$¢ zbiorowa. Analogicznie tozsamos¢ kulturowa i tozsamosé
indywidualna to réwniez nie to samo! Nie jesteSmy w stanie wspiera¢ rozwoju
jednostki, gdy nie dostrzegamy jej trudu wtozonego w samo-zdefiniowanie i gdy
przypisujemy jej wytacznie cechy identyfikacyjne gtuchych jako grupy — juz
nieistotne: z wyréznikiem kulturowym czy bez.

Gdy przyjmujemy obraz gtuchych zawieszonych pomiedzy dwoma
Swiatami — niestyszacych i styszacych — jako metaforyczna definicje sytuacji
poszukiwania tozsamosci, grozi nam wprowadzenie podziatéw nie stuzacych ani
rozwojowi jednostki, ani procesowi integracji. Ograniczenie do jedne;j
ptaszczyzny identyfikacji to daleko idace uproszczenie i ryzyko. Ryzykownie
i niebezpiecznie jest dzieli¢ swiat wg jednego kryterium, bo kreuje to opozycje
obcosci wszedzie tam, gdzie nie ma gtuchych. Z serii pytan i odpowiedzi
kierowanych do samego siebie:

»  Kim ja jestem? Jestem gtuchy.
= Jaki jestem? Jestem niesfyszacy.
= Jaki nie jestem? Nie jestem sfyszacy.
rodzi sie bowiem dyferencjacja: Ja i inny. Ja i obcy. Ja-niestyszacy i obcy-styszacy.

Bazowanie na jedynej réznicy, gdy jest tyle podobienstw miedzy
gtuchymi i styszacymi, to uproszczona koncepcja dwéch odrebnych Swiatéw,
blokujaca proces otwarcia sie¢ wzajemnie na siebie, proces poznania i integracji
spotecznej. Istnieje réwniez ryzyko, ze rozwdj osobowosci, na ktéry sktada sie
takze poszukiwanie tozsamosci, zostanie zablokowany prymitywnym mecha-
nizmem identyfikacji. Mechanizmy obronne (osobowosciowe) sa to stosowane

przez ludzi nieuswiadomione — lub nie w petni uwiadomione — znieksztatcenia
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poznawcze, ktére stuza przezwyciezaniu konfliktéw, obciazeh emocjonalnych
(gtéwnie leku), utatwiajace utrzymanie poczucia wtasnej wartosci. Podobierstwo
do innych ludzi, znalezienie grupy odniesienia, jest taka mata gwarancja
nieodczuwania zagrozenia. Mechanizm identyfikacji (upodobnienia) dziata w ten
sposéb, ze zrzekajac sie autonomii upodabniamy sie do grupy (szukamy
podobienstw), bo to daje poczucie bezpieczenstwa. Nie trudno zauwazy¢, ze to
réwniez blokuje proces rzeczywistego poznawania i poszukiwania siebie. Pojawia
sie przy tym pytanie: do jakiego stopnia jesteSmy w stanie zrezygnowac
z kreowania wtasnego obrazu swojej indywidualnosci, co ma by¢ kosztem
zaspokojenia potrzeby bezpieczenstwa. Koncentracja na podobiefistwach z grupa
powoduje réwniez ostabienie krytycyzmu w ocenie innych i siebie samego.
R. Szwed wskazuje ponadto na dylemat tozsamosci, w ktérym samoidentyfikacja
moze by¢ nawet odczuwana jako swoisty przymus dokonania wyboru®. Mozemy
moéwic¢ wtedy o identyfikacji negatywnej, niekoniecznie zwiazanej z petna akcep-
tacja grupy odniesienia, co czasem moze nawet grozi¢ rozczarowaniem i wtérna
autoizolacja. Przejawem identyfikacji negatywnej jest np. sformutowanie
,Nie miatem wyboru” — w odpowiedzi na pytanie, dlaczego jestes wsréd
gtuchych, podczas gdy identyfikacja pozytywna — wywotuje afirmacje i dekla-
racje ,Kocham $wiat gtuchych!”’.

Omawiajac zagadnienie tozsamosci grupowej/spotecznej i jednostkowej,
warto tez zwréci¢ uwage na to, ze tozsamos$¢ indywidualna w zasadzie
nie potrzebuje kategoryzacji. Wedtug E. Goffmana tozsamos$¢ indywidualna to
wyjatkowos¢, dlatego i jezyk opisu nie musi trzymaé sie schematycznych
podziatéw. Dla autora identyfikacja osobista obejmuje pozytywne wyrézniki lub
identyfikatory i unikalna kombinacje faktéw z zycia jednostki®. Wynika z tego,
iz identyfikacja osobista nie poddaje sie takiej stereotypizacji, o jaka fatwo przy
identyfikacji grupowej lub kulturowej, zwtaszcza gdy dokonywana jest przez
osoby trzecie. Praktyka uczy jednak, ze wigkszo$¢ o0séb niestyszacych
i stabostyszacych przedstawia sie za pomoca informacji o uszkodzonym stuchu®

(@ wiec wykorzystuje informacje o gtuchocie jako podstawowy identyfikator).

R. Szwed, ToZsamosc a obcosc...

Z autobiograficznej pracy licencjackiej niestyszacej studentki WSP w todzi.

E. Hoffman, Pietno. Rozwazania o zranionej toZsamosci, Gdarisk 2007, s. 94.

Z doswiadczen osobistych oraz ok. 30 wywiadéw narracyjnych os6b z uszkodzonym stuchem
na temat ich do$wiadczen edukacyjnych.
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Bariera komunikacyjna, a wtasciwie nawet sama obawa przed bariera jest tak
duza, ze wigkszos¢ os6b styszacych po takim komunikacie nie prébuje poznaé
blizej — znalez¢ inne indywidualne identyfikatory — takiej osoby. Czasem brak
wiedzy o jednostce zastgpuje uruchomienie stereotypu grupowego (wiedza
ksiazkowa, tzw. goraca lub wyobrazenia o gtuchocie). Zwracam uwage,
ze w przedstawieniu sie za pomoca ,samoprzylepnej” etykiety ,Jestem gtuchy”
czy ,Jestem stabostyszacy”, uruchamia sie znowu odniesienie do jednokryterialne;j
klasyfikacji styszacy — niestyszacy. Trzeba pamietaé, ze taki nawyk przedsta-
wiania sie jest w duzym stopniu uzalezniony od dotychczasowych doswiadczen
spotecznych. Szkoda, gdy jest elementem blokujacym dalsze poznawanie sie, bo
przeciez tozsamo$¢ indywidualna poza ta kategoria obejmuje jeszcze wiele, wiele
innych dyferencjacji, ktére umozliwiaja poszukiwanie tak réznic, jak i podo-
bieristw. Jednak przyczyna tego pozornego uproszczenia moze by¢ takze inna.
Z. Bauman wprowadza pojecie metatozsamosci lub nadtozsamosci. Miataby to
by¢ — sposréd wielu réznych mozliwych tozsamosci czastkowych, wynikajacych
z réznych obszaréw poréwnan — tozsamos$¢ najogélniejsza, naj-pojemniejsza
i pochtaniajaca wszystkie inne, mogaca nadawac znaczenia wszystkim innym
tozsamo$ciom'’. Gluchota i przynaleznos¢ do $wiata gtuchych moga wpisywaé
sie najsilniej w tozsamos¢ jednostki, petniac role meta-tozsamosci.

Ciekawe jest, ze znacznie szersze spektrum poréwnan uruchamia sie, gdy
niestyszacy dokonuja identyfikacji siebie w odniesieniu do innych os6b
z uszkodzonym stuchem, a nie do oséb styszacych. Z pewnoscia wynika to
z dwoch powodow:

— glusi wsréd styszacych sa od razu na wstepie postrzegani jako inni
i atrybut uszkodzenia stuchu moze sie okazaé wystarczajacym dla
natychmiastowej identyfikacji; nie trzeba szuka¢ innych wtasciwosci
indywidualnych, zeby te innos¢ potwierdzi¢; gtusi wsréd gtuchych sa na wstepie
tacy sami, aby znalez¢ to, czym sie r6znia miedzy soba, trzeba poszukaé wsréd
identyfikatorow innych niz uszkodzenie stuchu'’;

— ogromne zrbéznicowanie wewnetrzne spotecznosci  gtuchych
ze wzgledu na rodzaj ubytku stuchu jest faktem, czego nie dostrzegaja styszacy
nieobeznani z problemem gtuchoty, lecz co jest doskonale zauwazalne dla nich

10 7. Bauman, Tozsamosc. Rozmowy z Benedetto Vecchim, Gdansk 2007, s. 36.
"' Podobnie jak np. Europejczykom wszyscy Japoriczycy czy Wietnamczycy wydaja sie jednakowi,
cho¢ oni sami bez trudu dostrzegaja réznice.
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samych; biorac pod uwage jedynie aspekt medyczny i funkcjonalny,
w opracowanej przez siebie klasyfikacji psychopedagogicznej K. Krakowiak
wyréznita az 107 r6znych podgrup oséb z uszkodzonym stuchem'?, a nalezatoby
na ten podziat natozy¢ jeszcze kryterium spoteczne i kulturowe. Znakiem czasu
jest nowa stratyfikacja spoteczna, tworzenie sie elit wsréd niestyszacych,
specyficznych zamknietych spotecznosci, gdzie wcale nietatwo jest wejs¢ kazdej
osobie z uszkodzonym stuchem. Taka stratyfikacja pojawia sie np. na wspomnia-
nym juz Uniwersytecie Gallaudeta w Waszyngtonie, miejscu stynnego strajku
przed 18 laty w obronie wyboru gtuchego rektora. Gdy w ubiegtym roku
legendarny rektor I. K. Jordan odchodzit na emeryture, studenci Uniwersytetu
zaprotestowali przeciwko wyborowi niestyszacej profesor ). Fernandez, gdyz
okazata sie ona ,nie do$¢ gtucha dla Gtuchych” (Not Deaf Enough). Pojawia sie
pytanie: kto i w oparciu o jakie kryteria orzeka o braku miejsca w ich spo-
tecznosci? Kto okresla koszty i warunki przynaleznosci lub wykluczenia, warunki
uczestnictwa i integracji? Dlaczego warunki te sa tak rygorystyczne? Czemu to ma
stuzy¢? Analiza tekstow — blogow, listbw, wypowiedzi na forum internetowym
Gtuchych Amerykanéw skupionych wokét Uniwersytetu Gallaudeta, doprowa-
dzita do skonstruowania idealnego, prototypowego, najbardziej pozadanego
wizerunku gtuchego. Wynika z niego, ze najlepiej bytoby, zeby byta to osoba:

= gtucha od urodzenia,

= ktéra ma gtuchych rodzicéw,

= uczaca sie w szkole, potem na uczelni dla gtuchych,

» biegta w jezyku migowym,

= identyfikujaca sie z kultura gtuchych,

= dumna z gluchoty,

= wybierajaca gtuchego partnera,

= posiadajaca gtuche dzieci.

Profesor ). Fernandez nie byta gtucha od urodzenia, utracita stuch, zyta
w styszacej rodzinie, ukohczyta szkote i uniwersytet ze styszacymi, p6zno
poznata jezyk migowy, jako jezyk drugi, po Swietnie znanym amerykarnskim,

12 K. Krakowiak, Pedagogiczna typologia uszkodzeri stuchu i os6b nimi dotknietych, w: Nie gtos,
ale stowo... Przekraczanie barier w wychowaniu osob z uszkodzeniami stuchu, red. K. Krakowiak
i A. Dziurda-Multan, Lublin 2006.
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miata styszacego meza i takiez dzieci. Jej deklaracje o mitosci do jezyka
migowego i identyfikacji kulturowej nie byty przekonujace dla studentéw..."

Czy protest wobec ). Fernandez jest przyktadem, ze wsréd Gtuchych
nie bedzie miejsca dla wszystkich 0séb z uszkodzonym stuchem? Z pewnoscia
jest sygnatem, ze moze tak sie zdarzy¢, jednak powinnismy wiazaé to takze
z przejawami walki o tozsamo$¢. Tozsamo$¢ spoteczno-kulturowa Gtuchych.
Taki prototypowy model — swoista ikona gtuchoty, o skrajnie nasilonych atrybu-
tach gtuchoty — jest czym$, czego mozna sie byto spodziewa¢ w procesie
emancypacji i petni on niezwykle wazna role w sytuacji walki, np. walki
o uznanie praw, walki z dyskryminacja. To w sytuacjach zagrozenia ujawnia sie
potrzeba podkreslania tozsamosci — i tej jednostkowej, i tej grupowej, i tej
kulturowej. Gdy czujemy sie bezpieczni, gdy nasze zycie toczy si¢ normalnie, gdy
nie jest zagrozona nasza tozsamo$¢ — nie musimy obnosi¢ sie z deklaracjami
i etykietami identyfikacyjnymi: np. patriotyzmem, religijnoscia, naszymi korze-
niami, pogladami politycznymi itd. Wracaja one na sztandary, gdy istotne
dla naszej tozsamosci wartosci zostaja zagrozone. Nie bez powodu Z. Bauman
okresla pojecie tozsamosci jako pojecie ,bardzo silnie kontestowane”. Autor
pisze: ,Gdy tylko pada to stowo, z pewnoscia tam toczy sie walka. Miejscem
narodzin tozsamosci jest pole bitwy. (...) to réwnoczesna walka z roztapianiem sie
i fragmentaryzacja; to zamyst pozarcia, a zarazem nieztomny opér przeciw
pozeraniu”'. Niewatpliwie, obecne czasy sa widownia niespotykanych wczesniej
ruchéw emancypacyjnych i walki niestyszacych o uznanie ich tozsamosci. Walka
o znalezienie dla Gtuchych miejsca w przestrzeni spotecznej, réwnoprawnego
styszacym, jest powodem zamykania sie na mniej-Gtuchych i nalezy zrozumiec
to jako etap w rozwoju tej spotecznosci i tej kultury. Uznanie ich praw i dostrze-
zenie rzeczywistego dorobku spotecznego i kulturowego, powinno obnizyé
w przysztosci tendencje ofensywne, czy wrecz agresywne, a spotecznosc i kultura
Gtuchych moga stanowi¢ wartosciowy punkt odniesienia w ksztattowaniu sie
tozsamosci indywidualnej kolejnych pokolen dzieci i mtodziezy niestyszace;.

Takze tej dwukulturowej i dwujezycznej.

3 D. Podgérska-Jachnik, Nie dos¢ gluchy dla Gtuchych — o nowey stereotypizacji w emancypujacej
sie spofecznosci niesfyszacych, referat na konferencji Uniwersytetu Szczecinskiego, Swinoujicie
/Kopenhaga, wrzesie 2007.

4 Z. Baumann, 7oZsamosc..., s. 73.
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W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze aktualnie dostrzega sie bardzo silna
potrzebe zaznaczenia odrebnosci przez spotecznosé¢ gtuchych, co — byé moze
— jest warunkiem przysztej integracji ze styszacymi. Integracji réwnorzednych
partneréw na réwnorzednych zasadach. Rozwéj tozsamosci spoteczno-kulturowej
Gtuchych jest potrzebny, aby osoby z uszkodzonym stuchem:

*  mogtly poczuc¢ sie wartosciowe (petnowartoéciowe),

= mogtly poczu¢ sie sprawcze,

= mialy grupe odniesienia, ktéra gwarantuje im mozliwos¢
identyfikacji i bezpieczenstwa oraz stanowi dobry punkt wyjscia
do ksztattowania sie tozsamosci indywidualnej bez neuro-
tycznego poczucia leku,

» aby niestyszace dzieci i mtodziez miaty wzorce dojrzatych osobowosci
dorostych  niestyszacych, ktére petnia wazna role modeli
w wychowaniu i w odwaznym kreowaniu wtasnych $ciezek

rozwoju.

Jednoczesnie trzeba pamieta¢ o zagrozeniach tendencjami skrajnie
separatystycznymi, najczesciej wynikajacymi z lekéw i antagonizméw, gdyz nie
stuzy to ani idei integracji, ani budowaniu lepszej przysztosci niestyszacych. Nie
chodzi w tym miejscu o zadne paternalistyczne wskazéwki, co jest dla gtuchych
najlepsze: chciatabym tylko poleci¢ uwadze czytelnika prawidtowosci zwiazane
z ksztattowaniem sie tozsamo$ci w warunkach podmiotowej innosci, opisane
whnikliwie przez E. Goffmana. Autor postuguje sie pojeciem pietna, méwiac
o stygmatach odmiennosci od tego co powszechne i uznane za normalne, czyli
o réznicy pomiedzy nosicielem pietna, a tzw. normalsem. Goffman pisze, ze ,im
bardziej jednostka bedaca nosicielem pietna jest zwiazana z normafsami, tym
mniej bedzie postrzegac siebie w kategoriach pietna” (cho¢ czasem wedtug autora
prawdziwe wydaje sie takze stwierdzenie odwrotne)'>. Warto mie¢ réwniez
na wzgledzie i te zalezno$¢ dotyczaca tozsamosci, aby rozsadnie réwnowazyé
otwieranie osobom z uszkodzonym stuchem dostepu do S$wiata styszacych
i Gtuchych.

5 E. Goffman, Pietno..., s. 148.
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Agnieszka Kotodziejczak

Pomiedzy dwoma Swiatami — problem tozsamosci

spotecznej wybranej grupy niestyszacych

Tozsamo$¢ odnosi sie do tego, jak ludzie rozumieja sami siebie i co ma
dla nich znaczenie (w dalszych wywodach na ten temat opieram sie na defini-
cjach Anthony’ego Giddensa). Do najwazniejszych Zrédet tozsamosci naleza:
ptec, orientacja seksualna, narodowos¢ lub etnicznos¢ i klasa spoteczna. W socjo-
logii rozréznia sie dwa typy tozsamosci: tozsamos$¢ spoteczna i tozsamosé
jednostkowa (inaczej tozsamos¢ osobista). Oba rodzaje tozsamosci sa ze soba
Scisle powiazane na gruncie spotecznych wiezi miedzyludzkich.

Tozsamo$¢ spoteczna dotyczy cech, jakie jednostce przypisuja inni
i okresla to, czym jest zasadniczo dana jednostka w odniesieniu do grupy
jednostek jej podobnych pod wzgledem takich samych cech. Moze by¢ tzw.
tozsamo$¢ wieloraka, czyli dla przyktadu osoba niepetnosprawna zarazem jest
pracownikiem jakiej$ firmy, ojcem lub matka, studentem itp. Z reguty jednak
wiekszo$¢ ludzi organizuje swoje zycie wokét jednej podstawowej tozsamosci
jaka moze by¢ na przyktad srodowisko niestyszacych. Tozsamos¢ spoteczna ma
wymiar zbiorowy, pokazuje ze jednostki sa podobne do innych jednostek
pod wzgledem doswiadczenia, wspdlnych celéw i wspdlnych wartosci.

Tozsamo$¢ jednostkowa zaznacza nasza odrebno$¢ wzgledem innych.
Tozsamos¢ jednostkowa dotyczy proceséw samorozwoju, w ktérych wyksztatca
sie nasze wyjatkowe poczucie bycia soba i niepowtarzalny stosunek do otacza-
jacego Swiata. Zachodzi §cista interakcja miedzy ,ja” jednostki a grupa spoteczna,
do ktérej nalezy lub chce nalezeé. Tozsamos¢ spoteczna jest czynnikiem okresla-
jacym tozsamos¢ jednostkowa, ale duze znaczenie ma jednostkowe dziatanie

i dokonywane wyboréw.
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Obecnie pojecie tozsamosci zbiorowej jest szersze w stosunku do dawne-
go znaczenia, ktére opierato sie w gtéwnej mierze na przynaleznosci klasowej lub
narodowosciowej. Wspbtczesna socjologia definiuje tozsamos$¢ zbiorowa jako
wyznacznik przynaleznosci do danej grupy spotecznej typu: subkultury mtodzie-
zowe, grupy spoteczne oparte na przynaleznoici zawodowej, typu prawnicy,
lekarze itp. Grupa spoteczna majaca ceche wspdlna to grupa oséb niepetno-
sprawnych. Wsréd nich tez pojawiaja sie kolejne podgrupy spoteczne typu
niewidomi, niepetnosprawni ruchowo, niestyszacy (w tym przypadku sa kontro-
wersje, czy niestyszacych nalezy uznaé za osoby niepetnosprawne ze wzgledu
na wade stuchu [tzw. definicja medycznal] czy uzna¢ za mniejszo$¢ narodowa
ze wzgledu na jezyk migowy, ktéry jest jezykiem niestyszacych [przynaleznos¢
kulturowal).

Wielu ludzi prébuje odpowiedzie¢ sobie na pytanie ,Kim tak wtasciwie
jestem?” poprzez ukierunkowanie $wiatopogladowe, cechy psychofizyczne i okre-
Slenie wtasnej przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej, w ramach ktorej
cztonkowie grupy sa zwiazani ze soba kulturowo i spotecznie. Tozsamos$¢ nasza
ksztattuje sie takze poprzez poréwnywanie sie z innymi ludZmi. Dostrzezenie
wspolnych wiasciwosci z innymi osobami z grupy, w ktérej zyjemy, np. rodziny,
oraz odrebnosci tych grup stanowi podstawe tozsamosci spotecznej. Uwzgled-
niajac klasyfikacje potrzeb stworzona przez Abrahama Maslowa, nalezy zauwa-
zy¢, iz cztowiek ma:

* potrzebe przynaleznosci i mitosci — sktaniaja one do nawiazywania
bliskich, przyjaznych kontaktéw z innymi ludZmi; rozbudzaja przyjazn
i mitos¢;

* potrzebe uznania — cztowiek pragnie uznania ze strony innych i pragnie
mie¢ uznanie dla siebie. Cztowiek, chcac zaspokoi¢ swoje potrzeby, musi
funkcjonowaé w réznych zbiorowosciach ludzkich i grupach spotecz-
nych. Wiezi spoteczne (formalne, oparte na normach i prawach lub
nieformalne, okreSlone przez samych ludzi taczacych sie w grupy,
np. przyjaciét) powstaja w réznych sytuacjach, w ktérych znajduje sie
jednostka, np. urodzenie sie w konkretnej rodzinie i miejscu stwarza wiez
naturalna. Wiezi powstaja réwniez w wyniku przynaleznosci do okre-
Slonej grupy lub koniecznosci podporzadkowania sie wtadzy w grupie,

do ktérej sie nalezy. Poczucie wspdlnoty moze wynika¢ z wykonywania
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wspolnej pracy zawodowej, okre$lonej stuzby spotecznej, pobierania
nauki. Jednostka, przynalezac do danej grupy, odgrywa wyznaczone jej
przez te grupe okreslone role spoteczne. Im bardziej jednostka utozsamia
sie z grupa, tym lepiej te role wykonuje.

Cztowiek jest jedyna istota w przyrodzie, ktérej do prawidtowego

rozwoju psychicznego jest niezbedne wychowanie w spotfeczenstwie. Kazdy

z nas, przebywajac w réznych zbiorowosciach i przynalezac do okreslonych grup

spotecznych, jest jednocze$nie cztonkiem spoteczenstwa. W ramach spote-

czenstwa funkcjonuja instytucje organizujace nasze zycie i powodujace powsta-

wanie okreslonych zaleznosci i zwiazkéw miedzy réznymi grupami spotecznymi,

wchodzacymi w sktad spoteczenstwa, co wptywa na jego integrowanie.

Ciekawym zjawiskiem kazdej spotecznosci jest sposéb wzajemnego

oddziatywania na siebie jej cztonkéw. Interakcje te badat R. P. Bales, psycholog

spoteczny. Wynikiem tych badaf jest stworzenie nastepujacych kategorii

interakgji:

1.

10.

11.
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Solidaryzowanie sie z inng osoba, podwyzszanie pozycji innej osoby,
udzielanie pomocy, nagradzanie.

Roztadowywanie napiecia emocjonalnego, zartowanie, S$mianie sie,
okazywanie zadowolenia.

Wyrazanie zgody, bierne akceptowanie, rozumienie sugestii, uleganie.
Dawanie sugestii, wskazywanie kierunku, pozostawianie innym
autonomii.

Wyrazanie opinii, dokonywanie oceny, wyrazanie uczué, wyrazanie
zyczen.

Orientowanie innych, udzielanie informacji, powtarzanie, wyjasnianie.
Pytanie i prosby o zorientowanie, o informacje; powtarzanie, potwier-
dzanie.

Pytanie o opinie, oceng, analize, wyrazanie uczucia.

Pytanie, prosby o sugestie, o pokierowanie, pytanie o mozliwe sposoby
dziatania.

Niezgadzanie sig, bierne odrzucanie sugestii innych, wstrzymywanie
pomocy.

Ujawnianie napiecia emocjonalnego, prosby o pomoc, usuwanie sie

z pola.
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12. Ujawnianie antagonizmu, obnizanie pozycji innej osoby, bronienie

siebie, domaganie sie uznania.

Chciatabym tu przypomnie¢ jeden z podziatéw, ktére stosuje sie

w przypadku opisywania $wiata niestyszacych.

1.

Gtuchoniemaly — to osoba, ktéra nie posiada zadnych resztek
stuchowych, nie identyfikuje mowy, postuguje sie naturalnym jezykiem
migowym, tj. PJM. Dodam, ze stowo gtuchoniemy wzbudza wielkie
kontrowersje ze wzgledu na niescisto$¢ tego pojecia i niezgodnosé
z faktami rzeczywistymi.

Gtucha/y — osoba nie odbiera lub odbiera czesciowo resztki stuchowe za
pomoca aparatu stuchowego, méwi niezrozumiale dla otoczenia. Postu-
guje sie PJM.

Niestyszacaly — czesciowo styszy za pomoca aparatéw stuchowych,
ale ma trudnosci z identyfikacja np. niektérych wyrazéw, gtosek. Moze
komunikowa¢ sie ze styszacymi, ale pojawia sie tu bariera jezykowo
komunikacyjna. Moze znac¢ jezyk migowy lub nie, dominuje tu odczyty-
wanie mowy z ust, niekoniecznie perfekcyjnie.

Stabostyszacaly — gtéwnie odbiera mowe droga stuchowa, przewaznie
nie nosi sprzetu wspomagajacego stuch, jest z reguty traktowana przez
innych jak osoba styszaca. Nie zna jezyka migowego.

Niedostyszacaly — korzysta raczej ze zmystu stuchowego niz wzro-
kowego, ma mniejsze trudnosci z identyfikacja niektérych wyrazéw,
moze sprawnie komunikowac¢ sie z otoczeniem sprawnych stuchowo,
moze funkcjonowac jak osoba styszaca. Z reguty nie zna jezyka migo-

wego.

Do tego podziatu w ostatnich latach dochodzi grupa implantowcéw, czyli

0s0b zaimplantowanych w dziecinstwie lub w dorostym wieku. Osoby te sa

traktowane jak stabostyszace i bardzo czesto odrzucane przez S$rodowisko

niestyszacych.

Generalizujac, z powyzszej klasyfikacji wynika, ze osoby stabostyszace

(w tym implantowcéw), niedostyszace i niekiedy osoby niestyszace lub gtuche

doskonale wyrehabilitowane w mowie i w pi$mie, mozna zaliczy¢ do oséb, ktére
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zyja pomiedzy dwoma $wiatami: styszacych i niestyszacych. Oznacza to z reguty
brak silnie okre§lonej tozsamosci spotecznej.

Na podstawie obserwacji srodowiska mozna sie pokusi¢ o portret osoby
zyjacej miedzy dwoma $wiatami.

Osoby z powyzej wymienionymi wadami stuchu sa z reguty od dziecin-
stwa doskonale wyrehabilitowane w mowie i w piSmie. Sa w olbrzymiej wiek-
szo$ci zaaparatowane lub implantowane. Przyczyna utraty stuchu bywa najczes-
ciej choroba przebyta w dziecinstwie, uszkodzenie mechaniczne lub inne niewy-
jasnione okolicznosci, rzadziej wada genetyczna. Chodzity do szkét masowych,
przewaznie obracaja sie wsrdéd réwiesnikow styszacych. Na podstawie mych
wtasnych obserwacji, osoby te miaty minimalny kontakt ze S$rodowiskiem
niestyszacych w dziecifstwie. Czesto tak sie dziato za sprawa rodzicow
(w wiekszosci rodzicéw styszacych lub stabostyszacych), ktérzy mieli jak
najlepsze intencje co do edukacji i wychowania dzieci w $wiecie, w ktérym
przyjdzie im zyé. Czeste wizyty u logopedy, praca rodzicéw pozwolity
na uzyskanie doskonatych efektéw w rehabilitacji mowy i pisma. Przechodza
wszystkie szczeble powszechnej edukacji w szkotach masowych. Po zdaniu
matury najczesciej wybieraja sie na studia. Nawiazuja czesto kontakt ze §wiatem
niestyszacych w okresie mtodosci. Po ukoiczeniu studiéw, zaczynaja pracowac.
Z mej obserwacji typowi rodzice osoby zyjacej pomiedzy dwoma $wiatami sa
czesto nadopiekuiczy, zwtaszcza matki. Prébuja ingerowaé¢ w podejmowanie
samodzielnych wyboréw przez dzieci, majac oczywiscie jak najlepsze intencje,
ale czesto niepokrywajace sie z marzeniami dziecka. Maja znajomych, nieduzo
przyjacioét, spore problemy w zwiazkach osobistych itp.

Jest to typowy portret osoby zyjacej ,pomiedzy”. Jak wszedzie, istnieja
oczywiscie wyjatki, ktére sa ,Gtuchymi kulturowo” albo potrafia sie doskonale
zaadaptowac w $wiecie styszacych.

Z jednej strony $wiat styszacych, w ktérym trzeba sobie poradzi¢ w sytu-
acjach zyciowych, bo otacza na co dzief, a z drugiej strony nieco hermetyczny,
zamkniety $wiat spotecznosci Gtuchych.

Osoba zyjaca ,pomiedzy” z reguty nie umie sie odnalezé w zadnym

z tych Swiatéw.

26



A. Kotodziejczak, Pomiedzy dwoma swiatami

Swiat styszacych wymaga dostosowania sie do jego warunkéw zycia, czyli:

* umiejetnosci swobodnej komunikacji werbalnej, zaréwno w rozmowie,
jak i przez telefon;

= dobrej znajomosci jezyka polskiego obowiazujacego w urzedach itp.
w mowie i w piSmie;

» dobrych interakcji spotecznych i kontaktéw miedzyludzkich;

» korzystania z wszelkich pomocy technicznych utatwiajacych komu-

nikacje (aparaty stuchowe, implanty, system Fm itp.).

Swiat Gluchych wymaga takze dostosowania sie do jego niepisanych
norm i zasad postepowania, czyli:
* znajomosci jezyka migowego (ten aspekt jest decydujacy w akceptac;i
osoby stabostyszacej lub niedostyszacej przez srodowisko niestyszacych);
»  znajomosci mentalnosci tego Srodowiska i jego kultury;
* bezwarunkowej akceptacji i tolerancji oséb migajacych;
= réwnego traktowania bez okazywania poczucia wyzszosci z powodu

lepszej mowy lub znajomosci jezyka polskiego.

W Swiecie styszacych trudno sie odnalez¢. Nie zawsze mozna wszystko
zrozumie¢, co méwia ludzie. Wszelka dyskusja w grupie powyzej 3-4 o0s6b jest
ograniczona, ze wzgledu na trudnos¢ wychwytywania wielowatkowosci rozméw
w tym samym czasie. Nie zawsze mozna wykona¢ telefon w zwyktej sprawie
urzedowej. Nieraz ciezko jest wyttumaczy¢ osobie styszacej, jak to jest z tym
niedostuchem. Czesto z powodu nieporozumien i braku zrozumienia rodza sie
problemy w zwiazkach miedzy osobami styszacymi i niestyszacymi. Rodza sie
woéwczas mury komunikacyjne, a co za tym idzie, brak akceptacji dla dysfunkcji
partnera badzZ partnerki. Bardzo czesto pojawia sie uczucie skrepowania i wstydu
w sytuacjach, kiedy trzeba poprosi¢ o powtérzenie zdan badz niezrozumiatych
wyrazéw. Czesto pojawia sie w kontaktach z osobami styszacymi poczucie niskie;j
wartosci, chociazby z tego powodu, ze sie nie styszy pewnych rzeczy. Czesto jest
sie zmuszonym do udowodnienia otoczeniu styszacemu, ze jest sie czegos
wartym, ze dysfunkcja stuchu nie przeszkadza w osiagnieciu celéw, a wrecz jest
ona wystarczajaco silng motywacja do realizacji postawionych celéw i marzen.

W Swiecie Gtluchych ciezko sie odnalezé, jezeli sie nie zna jezyka

migowego. Osoba doskonale wyrehabilitowana w mowie i w piSmie jest
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odrzucana z powodu ,wyzszosci” (bo méwi i minimalnie styszy) nad typowa
osoba gtucha migajaca. Ponadto hermetyczno$¢ Srodowiska (rodzaj Srodowis-
kowego getta) utrudnia wejscie i préby zrozumienia mentalnosci. Pojawito sie
okreslenie ,bycie Gtuchym kulturowo”, ktére oznacza silna identyfikacje
ze Swiatem Gtuchych poprzez kulture, jezyk migowy, wspélne wyjazdy i imprezy
organizowane w catej Polsce.

Jak wspomniatam w prébie sportretowania typowej osoby zyjacej
,pomiedzy”, wiekszos¢ tych os6b styka sie ze swiatem Gtuchych juz w dorostym
lub nastoletnim zyciu. Mimo utrudnieft zwiazanych z brakiem znajomosci
migowego, osoby zyjace ,pomiedzy” prébuja sie identyfikowaé ze Swiatem
Gtuchych chociazby z powodu wspélnych probleméw zyciowych.

Z reguty jednak popetniaja standardowe btedy, ktére polegaja na okazy-
waniu wyzszosci osobom gtuchym z powodu lepszej znajomosci jezyka pol-
skiego, ,lepszego stuchu”, a co za tym idzie tzw. ,lepszego” standardu zyciowego
i komfortu psychicznego w zyciowych sytuacjach takich, jak szukanie pracy badz
realizowanie marzeh o studiach. Btedy te wynikaja z potrzeby uznania wsréd
spotecznosci, dowarto$ciowania i podniesienia wtasnej samooceny.

Poczucie odrzucenia i wyrzucenia poza nawias obu grup, a zwtaszcza
grupy Gtuchych, dotyczy zwtaszcza oséb implantowanych. Obecnie jest to coraz
wiekszy problem zwiazany z postepem techniki i coraz liczniejsza implantacja
0s6b z duzym ubytkiem stuchu.

Odrzucenie by¢ moze wiaze sie z tym, ze implant oznacza $wiadome
dazenie do odzyskania zdolnosci styszenia, oczywiscie niepetnego (czasem
jednak jest to traktowane w kategoriach cudu technicznego). Implant jest proteza
trwale wszczepiona w organizm cztowieka. W przeciwienstwie do implantu
aparat stuchowy daje wybdr osobie niestyszacej. Bowiem mozna aparat zdjaé
i wybra¢ droge osoby ,Gtuchej kulturowo”. Warto nadmieni¢, iz z tego powodu
osoby zaaparatowane sa traktowane wsréd oséb Gtuchych o wiele tagodniej niz
osoby zaimplantowane. W $rodowisku niestyszacych temat implantu wzbudza
wciaz wielkie kontrowersje i czesto osoby implantowane sa odrzucane przez
niestyszacych. Dla przyktadu jedna z uczestniczek World Deaf Youth Camp

wspomina w relacji z Campu zamieszczonej na www.deaf.pl:

Poczatkowo na dyskusjach na Campie boje toczyty sie o to, czy w ogdle

implantowac, czy nie, (...) padaly uwagi i spostrzeZenia odnosnie zatracania
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tozsamosci kulturowej przez osoby zaimplantowane (...), ale przyjmujemy
do naszego Srodowiska osobe zaimplantowana, tylko wtedy, gdy ta osoba zna
Jezyk migowy i jest aktywna w naszym Srodowisku. (...) mtodzieZ doskonale
miafa Swiadomosc, Ze postep implantacji jest nieuchronny, Ze bedzie trwaf
i trwal, niezaleznie, jak bardzo silna bedzie nasza tozsamosc kulturowa. (...)
| z czasem potrafili to zrozumiec i przyjac do witasnej wiadomosci, umiec to
tolerowac. Nie ich wina, Ze dorastali w takim a takim swiecie, nie ich wina,
Ze jedni cos stysza, a drudzy nie. Nie ich wina, Ze jedni maja takie silne
przywiazanie do Gtuchych, a drugim nie chce sie nawet nas poznac. Ale wszyscy
sq zgodni, Ze matych dzieci (gluchych od urodzenia) nie powinno sie implant-

towac. Lekarze i Rodzice, mimo wszystko, nie powinni sie bawic w Boga.

Tozsamo$¢ spoteczna zostaje zatracona. Wiasciwie wyboru wielkiego
nie ma, zatem pozostaje utrwalenie i rozwdj tozsamosci jednostkowej. W wiek-
szosci osoby zyjace pomiedzy najlepszy kontakt maja z podobnie zyjacymi
osobami lub stabostyszacymi. Nie zachodzi tu potrzeba ttumaczenia sie
ze swej dysfunkcji, bo druga osoba Zzyjaca pomiedzy doskonale zrozumie
dylematy i problemy zycia codziennego. Dobér grona towarzyskiego odbywa sie
na zasadzie podobienstwa drég zyciowych, wyksztatcenia, myslenia itp. Podobne
zjawiska mozna obserwowaé wszedzie. Tworza sie wiezi nieformalne w postaci
grona os6b zyjacych pomiedzy. Rodzi sie zatem nowa tozsamos¢ spoteczna, ktéra
jednak nie ma takiej sity przebicia ani sity identyfikacji, jak dwa wspomniane
Swiaty styszacych i niestyszacych.

W wyniku mych obserwacji osoby zyjace pomiedzy dwoma $wiatami,
nie maja z reguty az tak silnie rozwinigtego poczucia wiezi spotecznych. Niejako
z gbry skazane sa na role obserwatora. Mozna powiedzie¢, iz skupione sa na
rozwoju wtasnej osobistej tozsamosci.

Zarazem ten rozw6j tozsamosci osobistej staje sie bariera ochronna przed
odczuciem braku akceptacji w obu $wiatach. Bardzo czesto rodzi to nieporo-
zumienia i w konsekwencji brak zrozumienia oraz brak porozumienia z tymi
Swiatami.

W okresie mtodzieiczym negatywnym aspektem jest przewaznie
odrzucenie ze strony styszacych ze wzgledu na brak stuchu, czyli tzw. ceche
niebehawioralna. Ws$réd mtodziezy tworza sie rézne hierarchie towarzyskie

i z reguty osoby, ktére sie czym$ wyrdézniaja w sensie negatywnym (niedopaso-
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wanie do grypy mtodziezowej lub uktadéw w klasie), znajduja sie na niemal
samym dole hierarchii klasowej lub danej grupy mtodziezowej. Osoby niepetno-
sprawne sa bardzo czesto narazone na nietolerancje i brak zrozumienia wér6d
rowiesnikow. Odrzucenie mozna zniwelowaé przez postawe konformistyczna.
Oznacza to przyjecie wptywoéw roéwiesniczej grupy i poddanie sie dziataniu
proceséw stereotypizacji i norm spotecznych. Konformizm jest negatywnym
aspektem, ktéry oznacza dostosowanie sie, dopasowanie wtasnego zachowania
i sposobu myslenia jednostki do zachowania sie i sposobéw myslenia grupy, bez
wzgledu na to, czy ma ono charakter pozytywny czy negatywny. Warto zazna-
czy¢, iz postawa konformistyczna nie eliminuje braku zrozumienia zaréwno
ze strony $rodowiska styszacych, jak i braku rozumienia $wiata styszacych przez
osobe z wada stuchu.

Poczucie wyobcowania (alienacja i ostracyzm obu grup spotecznych)
i brak wszystkich, ktére uwzglednit Maslow w swej klasyfikacji, potrzeb
cztowieka, powoduje, iz stabiej jest wyksztatcona tozsamos¢ spoteczna
i identyfikacja z okreslona grupa spoteczna. Poza tym poczucie wtasnej wartosci
przy braku wsparcia spotecznego danej grupy staje sie niskie i moze skutkowac
nasileniem probleméw w kontaktach miedzyludzkich.

,Musimy by¢ jak inni, zeby méc byé soba” — powiedziat kiedy$
amerykanski filozof i psycholog spoteczny George Herbert Mead. Nauczy¢ sie
tego mozna jednak tylko przez kontakt z innymi osobami, najpierw w rodzinie,
a potem w szkole. Odgrywanie rél spotecznych, obserwowanie i analizowanie
reakcji wtasnych i otoczenia sprzyja ksztattowaniu wtasnego JA na tle grupy
spotecznej. To wiasnie tozsamo$¢ spoteczna charakteryzuje istote ludzka.
Jednostka nie chce rézni¢ sie od innych, szuka podobienistw, cech wspélnych
z otoczeniem '

| dalej: niestyszacemu dziecku jest niezwykle trudno utozsamiaé sie
z otoczeniem postugujacym sie innym, niezrozumiatym dla dziecka jezykiem.
Widzac rozmowy styszacych, w ktérych nie moze bra¢ udziatu, niezwykle silnie
odczuwa swoja innos¢ i samotnos¢. Dopiero w otoczeniu innych dzieci gtuchych
zaczyna normalnie funkcjonowaé. Wystarczy nawet pobiezna obserwacja,
by zauwazy¢, ze poziom integracji wewnatrz klasy dzieci gtuchych w szkole
dla dzieci gtuchych i dzieci styszacych w szkole dla dzieci styszacych jest

' por. B. Szczepankowski, Dwa swiaty niesfyszacych, w: ,Swiat Ciszy”, 1998, nr 1.
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podobny i stwarza identyczne warunki ksztattowania tozsamosci. W przypadku
dzieci gtuchych jest to tozsamos¢ wewnatrzsrodowiskowa i osoby styszace, jesli
nie maja z dzie¢mi dobrego kontaktu, pozostaja zazwyczaj poza tym $rodowis-
kiem. Dlatego tez préby wyrwania dziecka gtuchego z jego naturalnego
srodowiska prowadza albo do opéznien w rozwoju spotecznym, albo — w skraj-
nym wypadku — do zaburzen poczucia tozsamosci, gdy jako juz dorosty nie ma
wiasnego Swiata i zyje praktycznie w izolacji, nierozumiany i nieakceptowany
przez swe styszace otoczenie.

Czy mozna zy¢ pomiedzy dwoma Swiatami bez wigkszych dylematéw
osobistych i spotecznych? OdpowiedzZ na to pytanie jest bardzo trudna.

Mysle, ze tatwiej zy¢ tym, ktérzy maja sprecyzowana droge zyciowa, cele
i priorytety. Posiadaja silne wsparcie w rodzinie, silna osobowo$¢, daza
do samorozwoju intelektualnego i Swiatopogladowego. Maja rézne zaintere-
sowania. Maja znajomych z obu $wiatéw bez wigkszych preferencji. Moga mie¢
partnerébw ze Swiata styszacych lub stabostyszacych, a nawet i ze S$wiata
Gtuchych. Wydaje mi sie, ze catkowicie bez tozsamosci spotecznej i identyfikacji
stabszej lub silniejszej, cztowiek nie moze egzystowad. Osoba zyjaca pomiedzy
dwoma $wiatami, zawsze bedzie probowata, moim zdaniem, wej$¢ do ktéregos
ze $wiatéw lub przynajmniej silniej sie zwiazac z jednym z nich. Catkowite zycie
pomiedzy dwoma Swiatami nie jest mozliwe. Totez grupa odrzuconych przez oba
Swiaty prébuje stworzy¢ swe wtasne mate grupy znajomych i przyjacioét.
Oczywiscie grupa taka oparta jest tylko na wieziach nieformalnych. W mej opinii
nie ma tu tez niepisanych zasad kulturowych i spotecznych, jak w $wiecie
niestyszacych. Identyfikacja spoteczna tych grupek nie jest zbyt silna i nie ma
solidnej podstawy kulturowej badZz nawet jezyka. Brak wtasnego, podobnego
jezyka ostabia site identyfikacji. Nacisk jest ktadziony intuicyjnie na tzw.
,wedréowke” miedzy dwoma Swiatami. Efekty wedréwek sa mniej lub bardziej
udane, ale w jakims stopniu pozwalaja ksztattowaé tozsamo$¢ jednostkowa.

Osobie zyjacej pomiedzy dwoma $wiatami pozostaje wtasciwie droga
rozwoju tozsamosci jednostkowej, czyli inaczej méwiac: bycie gtuchym na swoj

wiasny sposéb.
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Joanna Kobosko

Co to znaczy by¢ osobg gtuchg? Studia nad tozsamoscig

osobowg mtodziezy gtuchej ze styszacych rodzin'

Ksztattowanie tozsamosci osobowej dziecka w podejsciu interper-
sonalnym wiaze sie zdaniem jego przedstawicieli, do ktérych nalezy m.in. Daniel
Stern®, czy na gruncie polskim — Marina Zalewska®, z rozwojem wiezi matka
— dziecko i z rozwojem tozsamosci macierzynskiej. DoSwiadczanie siebie jako
osoby gtuchej ma zatem Zrédta w jakosci relacji matka (styszaca) — dziecko
(gtuche), a tym samym ma zwiazek z trudno$ciami, takze natury emocjonalnej,
jakie przezywa matka w stawaniu si¢ matka swojego gtuchego dziecka.

Dziecko gtuche nie wie, ze jest gtuche. Co znaczy by<c gfuchym, poznaje
wraz z uptywem czasu i rozwojem. W pierwszych latach swojego zycia, dziecko
,poprzez emocje” dowiaduje sie tego w relacjach z najblizszymi osobami: matka
i ojcem, doswiadczajac znaczenia gtuchoty — takiego, jakie ma ona, wraz
z rozlicznymi konsekwencjami, dla jego styszacych (i gtuchych) rodzicow.

' Prezentowane badania zrealizowano w ramach Projektu Badawczego MNiSW Nr 2 POS5E 109 28

,Problemy w ksztattowaniu tozsamosci macierzynskiej styszacych matek mtodziezy gtuchej i ich

znaczenie dla rozwoju osobowej tozsamosci tej mtodziezy”.
2 D. N. Stern, The Interpersonal World of the Infant, New York 1985; D. N. Stern, The Motherhood
Constellation. A Unified View of Parent Infant Psychotherapy, Basic Books, New York 1995;
D. N. Stern, Mothers’ emotional needs, w: “Pediatrics”, 1998, nr 5, s. 1250-1252.
M. Zalewska, Dziecko w autoportrecie z zamalowana twarza. Psychiczne mechanizmy zaburzeri
rozwoju toZzsamosci dziecka gtuchego i dziecka z opoZnionym rozwojem mowy, Warszawa 1998;
M. Zalewska, Zaburzenia rozwoju w swietle doswiadczania siebie przez dziecko, w: ,Nowiny
Psychologiczne”, 2000, nr 1, s. 49-54; M. Zalewska, Mechanisms of identity disorders in deaf
children of hearing parents, w: 5 Furopean and 2" World Congress Mental Health and Deafness,
Kopenhaga 18-22.10. 2000; M. Zalewska, Dzieci z opoZnionym rozwojem mowy w Swietle
podejscia interpersonalnego, w: red. ). Przasnyska-Kaminska, Diagnoza psychologiczna dzieci
z trudnosciami w komunikowaniu sie werbalnym, Wroctaw 2004, s. 45-55.
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Czym jest gtuchota dziecka w przezyciach rodzicéw (styszacych)?

Dla zdecydowanej wigkszosci styszacych rodzicow, lecz bywa,
ze i dla rodzicéw gluchych, stwierdzenie gtuchoty u ich dziecka ma charakter
traumatyczny, jest rana, ktéra nigdy ,nie goi sie do korca”. Gtuchota bowiem
taczy sie zazwyczaj z przezyciami negatywnymi: rozpaczy, smutku, przerazenia,
ztosci, bezsilnosci, co wptywa na ich relacje z dzieckiem, relacje matzenska czy
relacje z blizszym i dalszym otoczeniem spotecznym. Od reakcji rodzicow
na gtuchote dziecka i stosunku do niej zalezy wiekszo$¢ podejmowanych pézniej
decyzji, rzutujacych na jego rozwdj psychiczny, jak decyzja o wyborze
pierwszego jezyka w komunikowaniu sie z dzieckiem, tj. jezyka fonicznego ludzi
styszacych vs. jezyka migowego przynaleznego osobom Gtuchym, decyzja
o typie edukacji czy decyzja dotyczaca wszczepienia implantu §limakowego.

Czym jest gtuchota dziecka w przezyciach matek, pokazuja réwniez
wypowiedzi matek styszacych mtodziezy gtuchej uczestniczacej w badaniach.
Warto zauwazy¢, ze dzielace sie swoimi doswiadczeniami matki sa matkami
dzieci wchodzacych w doroste zycie, bedacych w okresie p6Znej adolescencji.
Relacje ich jednak dotyczace macierzynskich doswiadczen, jak i emocje z nimi
zwiazane, sprawiaja czasem wrazenie wciaz ,zywych”, ,$wiezych”, cho¢ mineto
juz wiele lat od tej chwili, gdy matki te dowiedziaty sie, ze ich dziecko nie styszy.

Wypowiedzi te sa bardzo zr6znicowane, treSciowo i emocjonalnie.

Rozmowa z matka Macka*

— Co Pani przezywa mowiac o swoim macierzyristwie i o tym, jak to jest
byc matka Pani syna, Macka?

— No, czuje Zal, Ze moje dziecko urodzifo sie niesfyszace. Tak, jak
powiedziatam, jest mi ciezko z tym, mysle o jego przysztosci — no, jestem bardzo
przerazona, bo w tej chwili mamy takie czasy, jakie mamy, Ze nikt zbytnio sie
nie przejmuje losem szczegolnie ludzi, dzieci niestyszacych, szczegolnie

niestyszacych. (...) O ludziach glfuchych mato sie jednak mowi, mafo kto sie

4 Cytowane fragmenty rozméw sa autentycznymi wypowiedziami os6b uczestniczacych w bada-
niach, matek styszacych i ich dzieci, mtodziezy gtuchej; imiona zostaty zmienione.
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o nich troszczy. | to jest po prostu przerazajace. Przerazajaca fest ta przysztosc
tego dziecka (...). Renta socjalna nie rozwiazuje sytuacyi.

Badacze i klinicySci wiedza to, co wyrazity w dalej cytowanych stowach
Kathryn Meadow-Orlans i Lynne Koester z Uniwersytetu Gallaudeta, ze gtuchota
per se ,nie wyznacza z gory danej drogi rozwoju dziecka w wigkszym stopniu niz
bycie leworecznym czy wzrostu szesciu stop. Raczej kontekst, w ktérym gtuchota
pojawia sie, jak i jej <interpretacje> czynione przez innych beda posiada¢ o wiele
wigkszy wptyw na przyszty rozwoj dziecka i jego dostosowanie”.

Kontekst spoteczny, w jakim przychodzi w wielu krajach zy¢ matkom
i ich dzieciom, a takze doswiadczaé gtuchoty witasnej lub gtuchoty swojego
dziecka, wzmacnia negatywne przezycia rodzicéw wokét gtuchoty dziecka.
W zyciu wielu dzieci gluchych staje sie on takze Zrédtem doswiadczen
spotecznych w zdecydowanej wiekszosci o r6znym nasileniu negatywnych, ktére
nie sprzyjaja rozwojowi tozsamosci dziecka gtuchego jako osoby gtuchej
— osoby zdolnej do przezywania siebie, w tym wtasnej gtuchoty, takze
w pozytywny sposéb.

Rozmowa z matka Ani

— Co Pani przezywa mowiac o swoim macierzynstwie i o tym, jak to
Jest byc matka Pani corki, Ani?

— Wazruszenie, na pewno... wielka mitosc, same pozytywne rzeczy.
Czuje, Ze byc¢ matka Ani to sama radosc.

Badania nad tozsamoscia oséb gtuchych w wielu krajach prowadzone sa
gtownie w aspekcie doswiadczen szkolnych, z perspektywy spotecznej — relacji
w grupach réwiesniczych® czy relacji z nauczycielami. Nieliczni badacze i klini-

cySci przyjmuja perspektywe psychiczna, rozwojowo-kliniczng — ,procesu

> K. P. Meadow-Orlans, The impact of childhood hearing loss on the family, w: Educational
and Developmental Aspects of Deafness, red. D. F. Moores, K. P. Meadow-Orlans 1991, s. 321-338.

® M. Nikolaraizi, K. Hadjikakou, 7he role of educational experiences in the development of deaf
identity, w: ,Journal of Deaf Studies and Deaf Education”, 2006, nr 4, s. 477-492; N. Israelite,
J. Ower, G. Goldstein, Hard of hearing adolescents and identity construction. Influences of school
experiences, peers and teachers, w: ,Journal of Deaf Studies and Deaf Education”, 2002, nr 2,
s. 134-148; M. S. Stinson, S. Foster, Socialization of deaf children and youth in school,
w: red. P. E. Spencer, C. ). Erting, M. Marschark, The deaf child in the family and at school, New
Jersey, London, 2000, s. 191-210; S. H. Cole, R. ). Edelmann, /dentity patterns and self- and teacher-
perceptions of problems for deaf adolescents: a research note, w: ,Journal of Child Psychology
and Psychiatry”, 1991, nr 7, s. 1159-1165.
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i efektu doswiadczania siebie”’, tj. odwotujaca sie do ksztattowania tozsamosci
dzieci gtuchych ze styszacych rodzin, stanowiacych — jak podaje np. Mores
(2001)° ok. 90% populacji dzieci gtuchych, w relacji z druga osoba, matka czy

pierwszym opiekunem dziecka.

Rozmowa z matka Beaty

— Co Pani przeZywa mowigc o swoim macierzyristwie i o tym, jak to jest
byc matka Pani corki, Beaty?

— Jestem zadowolona, Ze... Ze mam tak — takg corke..., ktora wtasnie
mimo wszystkich kfopotow i takich trudnych naprawde chwil w Zyciu... wyrosta
na osobe, ktora..., juz mowitam wtasnie — funkcjonuje samodzielnie..., Ze jest

lubiana wtasnie w srodowisku — czy styszacych, czy niestyszacych.

Co to znaczy — w przezyciach mtodziezy — by¢ osoba gtucha?

Do oczywistych, by¢ moze, dla wiekszosci z Czytelnikéw, nalezy
stwierdzenie, ze gtuchoty inaczej doswiadczaja same osoby gtuche i stabo
styszace, a inaczej ,w swoich wyobrazeniach” styszace, ktére zazwyczaj
spostrzegaja ja z perspektywy ,stuchu i mowy”. Prawda tez jest, ze na wiele
sposobow mozna wyrazaé ,czym dla mnie jest moja gtuchota”, jak i nadawac jej
znaczenie, wplecione w osobista emocjonalng historie zycia kazdego jej
,wilasciciela”.

Dla mtodziezy gtuchej czy stabo styszacej przezywanie siebie
w wymiarze gtuchoty, metaforycznie przekazane w rysunku ,Moja gtuchota”
(rys. 1, 2, 3, 4) moze wiazac sie na przyktad ze smutkiem z tym zwiazanym
(rys. 2). Dla innych gtuchych czy stabo styszacych mtodych ludzi, zwtaszcza
tych, ktérzy po latach nauczania powszechnego trafiaja do gimnazjum lub liceum
dla gtuchych byc gfuchym taczy sie z doswiadczeniem gtebokiej frustracji,
potrzeby kontaktu z réwiesnikami, izolacja czy odrzucaniem (,nikt nie chce

ze mna rozmawiac”, ,wszyscy mysla, ze nie umiem rozmawiac”, ,patrzcie

7 M. Zalewska, Zaburzenia rozwoju w Swietle doswiadczania siebie przez dziecko, w: ,Nowiny
Psychologiczne”, 2000, nr 1, s. 49-54.

8 Cyt. za: M. Nikolaraizi, K. Hadjikakou, The role of educational experiences in the development of
deaf identity, w: ,Journal of Deaf Studies and Deaf Education”, 2006, nr 4, s. 477-492.
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na gtucha!” — rys. 3). Gtuchota — w poczuciu mtodziezy gtuchej — oznaczac
moze przynaleznos¢ do innego S$wiata, $wiata gtuchych, niejednokrotnie
pozostajacego w percepcji mtodziezy gtuchej w opozycji do $wiata styszacych
(,styszacy” i ,inny Swiat” — rys. 4). Dos¢ czesto bywa, ze miodziez gtucha
i stabostyszaca, ktéra identyfikuje sie ze styszacymi i ich jezykiem, jezykiem
dzwigkowym, doswiadcza siebie jako ,takich samych jak styszacych” czy
,majacych nadzieje na lepsze styszenie” (,nasze marzenie — przeszczep”
—rys. 1), gdyz w swoim poczuciu mtodzi ludzie z tej grupy zazwyczaj ,nie czuja

sie wystarczajaco dobrzy tacy, jakimi s, ze swoja gtuchota”’.

NASZE MARZENIE

Rys. 1. Nasze marzenie (J., lat 18)

0. Rodrigues, N. Crittenden, Silence is golden. Construing the world of Deaf people, w: 37 Mental
Health and Deafness World Congress 2005, Worcester, RPA, Proceedings, wersja CD.
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Rys. 2. Jest mi smutno (A., lat 18)
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Rozmowa z Kasia

[Kasia méwi o sobie, ze ,ma wade stuchu”; porozumiewa sie w jezyku
polskim fonicznym]

— Co bys powiedziata osobie, ktora nie spotkata ludzi z wada stuchu,
Jak to jest byc osoba z wada sfuchu?

— (...) Niektorzy ludzie sie wysmiewaja, Ze to jak gluchy, to nic
nie styszy... w takim razie nic nie mowi. Ze raczej jest niemozZliwe, Zzeby cos
mowit. (...) | wlasnie jak po prostu ustyszelj, Ze ja jestem niesfyszaca — byli
wtasnie zaskoczeni. Nie styszysz, to chyba niemoZliwe (...) Wtedy powiedziatam,
Ze jest [to] po prostu inny swiat trudny swiat. Dlatego nie powinno sie go
odrzucac, nie powinno sie mowic: ,A ty jestes nijaki, nie powinienes w ogole sie
nawet urodzic (...). To nie jest taka fatwa droga (...), Ze przez tydzieri nauczysz sie
mowic i juz (...) i tu jest ciezka droga, bo tu nie..., tu nie mozna sie poddawac.
Wihasnie duzo zaleZy od rodzicow, od przyjaciol, ktorzy dodaja wiasnie otuchy:
,Nie poddawayj sie, nie poddawaj, zobaczysz, na pewno ci sie uda’.

Nalezy zdawac sobie sprawe, ze znaczenie gtuchoty w zyciu
doswiadczajacej jej osoby jest sprawa bardzo osobista, indywidualna
i niepowtarzalna, jak i wiaze sie zawsze z emocjami. Mozna je odkrywac
w rozmowie z druga osoba tak, jak miato to miejsce w przeprowadzonych
badaniach, w ktérych odwotano sie do metody wywiadu swobodnego
o czesciowej strukturze ,Jak to jest by¢ osoba gtucha?” ' Miodziez glucha
uczestniczaca w rozmowach posiadata wysokie kompetencje w jezyku (polskim)
fonicznym lub migowym, a wiec dysponowata jezykiem, ,narzedziem” podzie-
lania znaczen, tj. emocji, przezy¢ i stanéw psychicznych, w tym tez znaczenia,

jakie przypisuje ona gtuchocie''.

10 Metody zastosowane w cytowanych badaniach zostaty opisane w pracy doktorskiej autorki (2007).

" W $wietle badan ostatnich lat psychologicznie waznym jest pytanie, co sprzyja u dzieci gtuchych
styszacych rodzicéw rozwojowi wysokich kompetencji jezykowych w jezyku fonicznym lub
migowym, wysokich, tj. takich, ktére odpowiadaja kompetencjom réwiesnikéw styszacych z rodzin
styszacych czy réwiesnikéw gtuchych rodzicéw Gtuchych (np. Janjua, Woll, Kyle, 2002).
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Rozmowa z Adamem

[Adam méwi o sobie, ze ,jest gtuchy”; porozumiewa sie¢ w jezyku
polskim migowym]

— Co bys powiedziaf osobie, ktora nie spotkata ludzi gtuchych, jak to jest
byc osoba gtucha?

— Styszacy mysla, Ze gtusi to takie matoty, Ze nie potrafia mowic,
nie znaja stow, nie potrafia sie kontaktowac, komunikowac. Styszacy mysla,
Ze osoba glucha nie potrafi grac, ale to nie jest prawda, bo glusi potrafia wiele

rzeczy robic.

»By¢ gluchym na swoéj wilasny spos6b” — model rozwoju tozsamosci osoby
gtuchej Erika Ohna’y (Norwegia)

W podejsciu do rozwoju tozsamosci osoby gtuchej reprezentowanym
przez Erika Ohna’e'?, ktéra ksztattuje sie jego zdaniem odmiennie w przypadku
dzieci gtuchych pochodzacych ze styszacych i Gtuchych rodzin, akcentuje sie,
ze gluchota jest konstruktem spotecznym i kulturowym. W nurcie
egzystencjalnym " i ,doswiadczeniowym” (experience-nean'* rozwija on swoja
propozycje ksztattowania tozsamosci osoby gtuche;j.

E. S. Ohna (2003) definiuje tozsamos$¢ jako ,rozumienie osoby, kim jest
jako istota ludzka” ">, a odwotujac sie do witasnych badan oséb gtuchych
przeprowadzonych z wykorzystaniem analizy narracji, opisuje ja w wymiarach
z jednej strony: gtuchoty vs. styszenia, z drugiej z kolei z perspektywy osobowe;j
vs. spotecznej. W swojej propozycji wyodrebnia on nastepujace cztery fazy
w rozwoju tozsamosci osoby gtuchej styszacych rodzicow (jak i rodzicow

Gtuchych, ktéra zostata tu pominieta):

12.S. E. Ohna, Deaf in my own way. Identity, learning and narratives, w: ,Deafness and Education
International”, 2003, nr 1, s. 20-38.

13 Kierkegaard 1894/ 1960; za: S. E. Ohna, Deaf in my own way. Identity, learning and narratives,
w: ,Deafness and Education International”, 2003, nr 1, s. 20-38.

" Geertz 1983; za: S. E. Ohna, Deaf in my own way. Identity, learning and narratives, w: ,Deafness
and Education International”, 2003, nr 1, s. 20-38.

!> Taylor 1994; za: S. E. Ohna, Deaf in my own way. Identity, learning and narratives, w: ,Deafness
and Education International”, 2003, nr 1, s. 20-38.
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Gtuchota to oczywisto§¢ (taken for granted)— dla dziecka gtuchego bycie
gtuchym jest stanem ,oczywistym” i do$wiadcza siebie jako takiego samego, jak
styszacy, a ludzi styszacych jako mu ,danych”. Zazwyczaj dowiaduje sie
od innych i wie, Ze jest gtuche, lecz nie rozumie, co to znaczy; czuje sie takim
samym, jak inni ludzie. Brak odniesienia do os6b gtuchych, nie istnieja (?).

Alienacja — dziecko gtuche do$wiadcza innych styszacych jako tych,
ktérzy go nie rozumieja, i zarazem jako ,normalnych”, a siebie jako niepo-
dobnego do innych, czyli ,nienormalnego” (poczucie to jest blizej niesprecy-
zowane). Dalej jednak brak jest odniesienia do 0séb gtuchych, nie istnieja (?).

Afiliacja — osoba gtucha doswiadcza innych styszacych jako tych, ktérzy
jej nie rozumieja, lecz jednoczesnie jako od niego ,odmiennych”, a siebie jako
niepodobnego do nich. Pojawia sie poczucie, ze jedynie wsréd oséb gtuchych
moze by¢ soba, jak i doswiadcza¢ siebie jako gtuchego (,Jestem gtuchy”). Osoby
gtuche staja sie tymi (,my”), ktdérzy sie wzajemnie rozumieja.

~Bycie gtuchym na swéj wiasny sposéb” — osoby gtuche doswiadczaja
na tym etapie poczucia, ze ludzie styszacy sa tymi, ktérzy ich nie rozumieja, lecz
jednoczesnie, mimo utraty stuchu [wszyscy| ,jesteSmy tymi, ktérzy sie nawzajem
rozumieja”. Z ich osobowej perspektywy maja przekonanie, ze musza by¢ razem
ze styszacymi, lecz jednoczesnie odkry¢ i by¢ ,gtuchymi na swéj wtasny sposéb”.
Inne osoby gtuche sa dla nich tymi ,bezpiecznymi”, z ktérymi podzielaja wzajem-

ne zrozumienie, lecz bycie z nimi, bycie z osobami gtuchymi nie wystarcza.

Badania wilasne

Przedmiotem podjetych w ramach podejicia interpersonalnego badan
byty zagadnienia rozwoju tozsamosci macierzyrskiej matek styszacych mtodziezy
gtuchej i tozsamosci osobowej ich dzieci'®. Jeden z postawionych probleméw
badawczych dotyczyt zwiazku doswiadczania siebie jako matki dziecka gtuchego
(tozsamo$¢ macierzynska) przez matki styszace mtodziezy gtuchej z doswiad-
czaniem siebie jako osoby gtuchej ich dzieci (tozsamos$¢ osobowa). Postawiono
pytanie, czy do$wiadczanie relacji z dzieckiem gtuchym, w aspekcie emocjo-

nalnym (mechanizm werbalizacji emocji), wspétwystepuje ze sposobem doswiad-

6 ). Kobosko, ToZsamos¢ macierzyriska matek styszacych mfodziezy gtuchej i jej znaczenie
dla rozwoju osobowej toZsamosci tej mfodziezy, Warszawa, 2007. Nie opublikowana rozprawa
doktorska napisana pod kierunkiem prof. dr hab. M. Zalewskiej.

42



J. Kobosko, Co to znaczy byc osoba gfucha

czania siebie jako osoby gtuchej (werbalizacja emocji). Kolejne pytanie dotyczyto
kwestii, czy podzielanie przez matki styszace emocji z ojcem dziecka gtuchego
pozostaje w zwiazku z tym, jak doswiadcza swojej gtuchoty mtodziez gtucha,

moéwiaca biegle w jezyku fonicznym lub migowym.

Osoby badane

W badaniach wzieta udziat mtodziez gtucha styszacych rodzicow
w wieku 18-22 lata (41 os6b), w tym mowiaca biegle w jezyku fonicznym
(10 0s6b) lub migowym (10 o0s6b)" oraz ich styszace matki. Za audiologiczne
kryterium gtuchoty przyjeto poziom styszenia odpowiadajacy 90 dB i powyzej
w lepszym uchu, jak i uwzgledniono kryterium lingwistyczne gtuchoty — wszyscy
badani byli osobami prelingwalnie gtuchymi.

Osoby badane biegle ,migajace” zazwyczaj, jak mozna sadzi¢, identyfi-
kowaty sie z réwiesnikami gtuchymi, za$ osoby porozumiewajace sie fonicznie
wykazywaty identyfikacje ze styszacymi (wskaznikiem tej identyfikacji spotecz-
nej/kulturowej byta m.in. odpowiedz na pytanie: ,Jak myslisz i méwisz o sobie?”
— wybierz jedno z podanych okreslen zwiazanych z wymiarem gtuchota vs.
styszenie'®). Badana grupa mtodziezy gtuchej ,migajacej” i méwiacej ,fonicznie”
nie réznita sie w wymiarze dwukulturowosci (tj. w zakresie identyfikacji zaréwno
z kultura ludzi Gtuchych, jaki i styszacych — np. Glickmann 1996) ocenianym
skala ,Ja jako osoba gtucha w $wiecie” (adaptacja w jezyku polskim i migowym
Deaf Identity Development Scale N. Glickmana). Grupe kontrolna stanowita
mtodziez styszaca (40 oséb) i jej styszace matki.

Metody badan

W celu opisu doswiadczania siebie mtodziezy i ich matek postuzono sie
metoda wywiadu psychologicznego swobodnego o czesciowej strukturze, tj.
wywiadami odpowiednio: ,Macierzyfistwo” i ,Jak to jest by¢ osoba gtucha?”
(mtodziez gtucha moéwiaca biegle w jezyku migowym lub fonicznym) vs. ,Jak to

jest by¢ osoba z jakim$ brakiem?” (mtodziez styszaca). Dokonano transkrypcji

17 Procedura oceny kompetencji jezykowych mtodziezy gtuchej na potrzeby badan zostata opisana
w innym miejscu (Kobosko, 2007). Oméwienie zagadnienia kompetencji jezykowych badanej
mtodziezy gtuchej przekracza ramy tego artykutu.

'8 Patrz: jak w przypisie 16 oraz: Y. Bat-Chava, Diversity of deaf identities, w: ,American Annals of the
Deaf”, 2000, nr 5, s. 420-428. N. Glickman, T7he development of culturally Deaf identities,
w: Culturally affirmative psychotherapy with Deaf persons, red. N. S. Glickman, M. A. Harvey,
Mahwah, NJ: Erlbaum, 1996, s. 115-153.
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nagran wywiadéw, a nastepnie zastosowano analize narracji wybranych
fragmentéw wywiadow.

Ze wzgledu na to, ze analiza narracji wybranych fragmentéw trans-
kryptéw wywiadéw stuzyta w badaniach opisowi mechanizmu werbalizacji
emocji, zaproponowano wyréznienie jej 5 poziomodw, tj. od ,braku werbalizacji
emocji” do ,werbalizacji emocji zréznicowanych, tj. pozytywnych i negatyw-
nych”. Sposob analizy narracji zostat pokazany w podanych ponizej przyktadach
wypowiedzi matek styszacych: Rozmowa z matka Marcina i Rozmowa z matka
Ani oraz mtodziezy gtuchej: Rozmowa z Basia, Rozmowa z Kamilem i Rozmowa
Z Krysia.

W badaniach mtodziezy gtuchej i ,migajacej” zastosowano procedure

ttumaczenia symultanicznego (native speaker z jezyka migowego (bi-bi model)®.

Wyniki badan

Okazato sie, ze istnieje zwiazek miedzy sposobem doswiadczania przez
matki mtodziezy (gtuchej i styszacej) relacji z dzieckiem a do$wiadczaniem siebie
przez mtodziez w obszarze wtasnej gtuchoty vs. braku psychicznego lub
fizycznego (analiza korespondencji — chi kwadrat (17) = 37,463; p< 0,003).

Rozmowa z matka Marcina

— Co dzieje sie w Zyciu Marcina ostatnio? Jak Pani te sytuacje przezywa?

— Jak widze, jak on siedzi na przyktad zamyslony, to ja pytam, ,co sie
stafo, czy masz jakis kfopot? Powiedz mamie o co chodzi, mama ci wytfumaczy’.
Po prostu interesuje sie tym, jakie on ma problemy. On nie zawsze chce mowic
o swoich problemach. Nieraz mowi, Ze nic sie nie dzieje, ale ja widze, Ze on jest
zamyslony, Ze jednak cos tam... (...) Boje sie |emocje negatywne] tylko po
prostu, by on nie zatamat sie w pewnym momencie (...) na pewno do niego
dociera to, Ze on jest inny niz pozostali, prawda, koledzy styszacy. No, ale on
nigdy nie powiedzial, Ze ma Zal, on nigdy sie nie spytal dlaczego jest tak,

a nie inaczej.

9 J. Napier, A. Cornes, The dynamic roles of interpreters and therapist, w: red. S. Austen, S. Crocker,
Deafness in mind. Working psychologically with deaf people across lifespan, London, Philadelphia
2003, s. 161-179.
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W odniesieniu do matek styszacych mtodziezy gtuchej, kompetentnej
w jezyku fonicznym lub migowym, ujawnity sie w badaniach trudnosci
w dodwiadczaniu relacji z dzieckiem. Polegaja one na tym, ze matki te
nie werbalizuja przezy¢ i emocji dotyczacych m.in. gtuchoty dziecka w relacji
z nim, albo jesli opisuja werbalnie swoje emocje i przezycia, to sa to emocje
negatywne. Matki te wnosza w relacje z dzieckiem gtuchym emocje negatywne

lub przezycia ,trudne do wypowiedzenia” (,brak stow dla emocji”)*.

Rozmowa z matka Ani

— Co dzieje sie w Zyciu Ani ostatnio? Jak Pani te sytuacje przezywa?

— No staram sie ja wspierac w sumie, Ze bedzie wszystko dobrze (...).
To chodzi o te studia w sumie (...) staram sie jej pomagac. Wyttumaczyc fizyki nie
potrafie, ale jeZdzimy nieraz na konsultacje. No i przede wszystkim wspieram ja,
wspieram ja w sensie takim psychicznym, ale tez w sensie materialnym...,
bo kupuje jej wszystkie te ksiazki, o ktore ona mnie prosi (...). [Brak werbalizacji
emocjil.

Opisane trudnosci matek styszacych w przezywaniu stanéw psychicznych
i uczu¢ w relacji z dzieckiem wspotwystepuja z trudnosciami méwiacej
mtodziezy gtuchej w doswiadczaniu siebie jako osoby gtuchej. Wynik ten
pokazuje, ze mtodziez gtucha, biegle komunikujaca sie w jezyku migowym lub
fonicznym napotyka trudnosci emocjonalne w doswiadczaniu siebie jako osoby
gtuche;j.

Rozmowa z Basia

[Basia méwi o sobie, ze ,ma wade stuchu”; porozumiewa sie w jezyku
polskim fonicznym]

— Jakie byty Twoje uczucia, gdy odkrytas, Zze masz wade stuchu?

— Na poczatku bytam zdziwiona, byfam zaskoczona [emocje negatywne

— kontekstl, no i odkrytam, zZe jak mowie — miatam takie uczucie, Ze jestem

20§, Kobosko, Gdzie jest moje ,prawdziwe Ja”? Swiat emocji miodziezy gluchej ze styszacych rodzin,
w: Nie glos, ale sfowo... Ku wspdinocie komunikacyjnej niestyszacych i styszacych, red. K. Krako-
wiak, A. Multan-Dziurda, Lublin (w druku).
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inna od innych. Ze jestem po prostu... — myslatam, Ze wszyscy tacy sami sa, a ja
wtasnie sie okazato, Ze po prostu inna jestem.

— Co czujesz?

— Odraze [emocje negatywnel. Znaczy jest to taka jednak mniejszos¢
siebie (...) mniej wartosciowa. No czuje sie taka — no czufe, Ze jestem
niepetnosprawna.

Warto wspomnie¢, ze matki styszace mtodziezy styszacej przezywaja
emocje pozytywne w relacji ze swoimi dorastajacymi dzie¢mi, jak i ze nie stwier-
dzono w tych badaniach zwiazku z tym, jak mtodziez styszaca doswiadcza siebie
w obszarze wtasnego ,braku” psychicznego lub fizycznego.

Kolejny istotny wynik wskazuje na zalezno$¢ miedzy podzielaniem
emocji i przezy¢ przez matki mtodziezy (gtuchej i styszacej) w relacji z ojcem
dziecka a doswiadczaniem siebie przez mtodziez w obszarze wtasnej gtuchoty vs.
braku psychicznego lub fizycznego (analiza korespondencji — chi kwadrat (25)
= 47,034; p< 0,005). Tak wiec, podzielanie przez matki emocji z ojcem dziecka,
biegle méwiacej mtodziezy gtuchej, wiaze sie z brakiem werbalizacji emocji,

a wiec trudnosciami w przezywaniu gtuchoty przez te mtodziez.

Rozmowa z Kamilem

[Kamil méwi o sobie, ze ,jest gtuchy”; porozumiewa sie w jezyku polskim
migowym]

— Jakie byty Twoje uczucia, gdy odkryfes, Ze jestes gfuchy?

— Troche smucifem sie z tego powodu, byfo mi smutno [emocje
negatywnel. Nie wiedziatem, jak w przysztosci bede sie kontaktowac osobami
styszacymi. Jak sie dowiedziatem, Ze jestem gluchy, to myslatem, Ze caly swiat
styszy, a ja sam jestem gtuchy. Dopiero potem, gdy poznawatem osoby gfuche,

zrozumiafem, Ze nie jestem jedyny.

Rozmowa z Krysia

[Krysia méwi o sobie, ze ,jest osoba niestyszaca”; porozumiewa sie biegle
w jezyku polskim migowym]
— Jakie byly Twoje uczucia, gdy odkrytas, Ze jestes osoba niestyszaca?
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— Ze nie stysze.

— Co czufas?

— Ze mowie i nie stysze, Ze nie odbieram dZzwiekow (...). No tak sobie
czufam sie z tym (...) jest to normalne w tej chwili, bez problemu Zadnego |brak

werbalizacji emocjil.

O stawaniu sie osoba gtucha — tozsamo$¢ osobowa mtodziezy gluchej ze stysza-
cych rodzin w aspekcie relacji rodzinnych i spotecznych

Psychiczne stawanie sie osoba gfucha jest procesem. Zazwyczaj wiaze sie
ono z ,odkryciem” wtasnej gtuchoty, cho¢ nie zawsze z rozwiazaniem kryzysu
tozsamosci, niezbednego zdaniem Erica Eriksona (1951/1997) %' do tego, by
tozsamo$¢ (ego) osiagnac. Jak méwi M. Zalewska, odwotujac sie do historii zycia
gtuchego chtopca, wychowywanego przez styszacych rodzicow i porozu-
miewajacego sie w jezyku polskim dzwiekowym: ,Uswiadomienie sobie wtasnej
gtuchoty przez Pawta pociagneto za soba utrate dotychczasowej tozsamosci
kogo$ styszacego i konieczno$¢ okreslenia sie na nowo jako osoby gtuchej (...).
Ale jak przesta¢ by¢ kims, kim sie byto przez 13 lat zycia? Te dwie tozsamosci
— osoby styszacej i osoby gtuchej — pozostaja ze soba w konflikcie, ktérego

722 Tak, jak w wiekszosci podobnych sytuacji:

rezultatem jest gteboka depresja
,fodzice zrobili wszystko, aby zyt w Swiecie styszacych sprawnie moéwiac,
ale oniemiali go wtedy, gdy chciat méwi¢ o swoich problemach, stajac sie gtusi
na rozpacz witasnego syna i na wtasne emocje z tym zwiazane”?.

Stowa te znajduja odzwierciedlenie w uzyskanych rezultatach badan,
z ktérych wynika, ze mtodziez gtucha, ktéra osiggneta wysokie kompetencje
w jezyku fonicznym lub migowym, jest samotna w relacji ze swoimi styszacymi
rodzicami, jesli chodzi o podzielanie z nimi przezy¢ dotyczacych bycia osoba
glucha. W rodzinach tych ma jednak miejsce wymiana i podzielanie znaczen,
a wiec przezy¢ i emocji zwiazanych z innymi obszarami zycia, co umozliwito

rozwéj mowy i jezyka, fonicznego lub migowego. Zdaniem Sterna: ,dostepne

21 E. H. Erikson, Dzieciristwo i spoteczeristwo, Poznah 1997.

22 M. Zalewska, Barwy ciszy z perspektywy osob slyszacych i gtuchych, referat wygtoszony
na konferencji Instytutu Dziennikarstwa i Komunikacji Spotecznej ,Przestrzeh ciszy”, Duszniki
Zdréj, 7-9 maja, 2007.

2 Por. przyp. 22.
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jezykowo staja sie tylko te doswiadczenia dziecka, ktére tworza jego spoteczne
self, te ktére sa podzielane z rodzicami i nazwane przez nich. (...) wyparte se/f
pozbawione jest organizujacej wtasciwosci jezyka”**.

Mtodziez gtucha, o ktérej mowa, kompetentna w jezyku fonicznym lub
migowym, rozwija falszywe self co oznacza, ze w wiekszosci ,przybiera”
tozsamos$¢ osoby ,jak gdyby styszacej”, ,styszace]” czy ,gtuchej”, u podstaw
ktérej leza trudnosci w doswiadczaniu wtasnej gtuchoty, jak i trudnosci
w dostepie do emocji**. Gtuchota, obsadzona negatywnymi emocjami i konflik-
tem, zostata przez nich i ich styszacych rodzicéw zaprzeczona. Utrzymujac
zazwyczaj tozsamos¢ fatszywa, mtodzi ludzie gtusi nie moga stac sie ,gtuchymi
na swoj wtasny sposob” (E. S. Ohna)®.

Pozostaje pytanie: jak w $wietle powyzszych rozwazan doswiadcza siebie
i swojej gluchoty ta mtodziez, ktéra ,nie méwi”? Nie opanowata jezyka, ani
migowego ani fonicznego, na tyle, by za jego pomoca wyrazi¢, co przezywa. Ta
grupa miodziezy gtuchej, jak wiadomo, z zaburzeniami rozwoju jezykowego,
stanowi — niestety — zdecydowana wiekszo$¢ w populacji oséb gtuchych?.

Zaprezentowane wyniki badan jakosciowych (wywiady) potwierdzaja
obserwowana klinicznie zalezno$¢, ze kluczowe znaczenie w psychicznym
stawaniu sie osoba glucha (tj. osoba niezaprzeczajaca wtasnej gtuchocie) maja
trudnosci rodzicow styszacych zwiazane z do$wiadczaniem gtuchoty dziecka
i wiasnego rodzicielstwa tego wtasnie dziecka.

Mozna sadzi¢, ze Srodowisko spoteczne, jakie tworza ludzie niestyszacy
w réznych sferach zycia (edukacja, kultura, turystyka, sport i in.) moze stanowié
wazne zrédto pozytywnych doswiadczen jako osoby gtuchej.

Nalezy mie¢ jednak na wzgledzie, ze przynaleznos¢ do spotecznosci
os6b gtuchych (czy Gtuchych®), styszacych lub zaréwno Gtuchych jak i stysza-

2 D. N. Stern, The Interpersonal World of the Infant, Basic Books, New York 1985; cyt. za: M. Gracka-
Tomaszewska, Teoria wczesnego rozwoju poczucia siebie, w: ,Nowiny Psychologiczne”, 1991,
nr 3—4,s. 5-21.

% Por. przyp. 20.

% Por. przyp. 12.

2 N. Glickman, Do you hear voices? Problems in assessment of mental status in deaf persons with
severe language deprivation, w: ,Journal of Deaf Studies and Deaf Education”, 2007, nr 2, s. 127-
147; ). Fellinger, D. Holzinger, U. Drobner, ). Gerich, R. Lehner, G. Lenz, D. Goldberg, Mental
distress and quality of life in a deaf population, w: ,Social Psychiatry and Psychiatric Epidemiology”,
2005, nr 40, s. 737-742; N. A. Scheetz, Establishing a deaf identity, w: N. A. Scheetz, Psychosocial
aspects of deafness, Boston, Pearson 2003, s. 20-38.

28 Por. przyp. 8.
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cych, wyrazajaca sie niejednokrotnie deklarowanym wyborem ,tozsamosci
spotecznej gtuchych” czy ,tozsamosci spotecznej styszacych” albo ,dwukulturo-
wosci” — nie oznacza, iz osoba ta réwniez pozytywnie doswiadcza siebie wraz
z wilasna gtuchota, a co wiecej, jak z pewnoscia dodatby Carl Rogers: ,czerpie

cicha rados¢ z bycia soba” *°.
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Matgorzata Kowalska

Jakos¢ zycia styszacych matek gtuchych dzieci'

,Wiekszos¢ przypadkéw gtuchoty dziedzicznej stwierdza sie u dzieci, ktérych oboje rodzice sa

styszacy.”

Rzeczywiscie, 90% dzieci gtuchych rodzi sie w rodzinach styszacych.

Ghuche dziecko gtuchych rodzicéw jest wiec wyjatkiem.”

Przytoczony cytat w syntetyczny sposéb wyjasnia inspiracje badawcze
i zainteresowanie sytuacja styszacych matek, ktérym urodzity sie gtuche dzieci.
Chociaz wiele danych wskazuje, ze gluche dziecko czesto wzrasta w styszacej
rodzinie, nadal brak badan o tym, jak znosza to ich matki, jak radza sobie z ta
zaskakujaca dla nich sytuacja. Z pewnoscia jest ona trudna zaréwno dla styszacej
matki gtuchego dziecka, jak i dla niego samego. Niniejsza publikacja nie jest
jednak miejscem na rozwazania na temat rozwoju tegoz gtuchego dziecka czy
sytuacji styszacej matki w momencie ustyszenia diagnozy o gtuchocie. Stuzy¢
ma ona przyblizeniu problematyki (poczucia) jakosci zycia, a takze prezentac;i
wynikéw badan na ten temat, przeprowadzonych wsréd styszacych matek
majacych gtuche dzieci.

Zaprezentowane tu podejscie do jakosci zycia odnosi sie nie tylko
do doswiadczania siebie przez matke jako matke gtuchego dziecka, dotyczy takze
innych dziedzin zycia, istotnych w badaniach jakosci zycia.

! Na podstawie pracy magisterskiej pod kierunkiem prof. dr. hab. R. Derbisa, Uniwersytet tédzki 2007.

2 K. Brown, L. Hopkins i M. Hudgins, 1967, s.101, cyt. za: D. Bouvet, Mowa dziecka. Wychowanie
dwujezykowe dziecka niesfyszacego, Warszawa 1996, s. 139.
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Wprowadzenie do problematyki (poczucia) jakosci zycia

,Gdy psycholodzy i socjolodzy uzywaja terminu jako$¢ zycia,
a przedmiotem pomiaru czynia réznego rodzaju doznania, to jest to tylko skrot
jezykowy wzgledem pojecia poczucie jakosci zycia. Zazwyczaj podkreslaja
wtedy, ze jakos$¢ zycia jest pojeciem subiektywnym, ktérego definicja zalezy od
punktu widzenia i pogladéw o0s6b oceniajacych”’. Pojecie to zdefiniowaé jest
niezwykle trudno, podobnie jak inteligencje, przystosowanie, moralnosc,
szczescie lub wolno$¢ — wielu teoretykéw i badaczy korzysta z tych poje¢, wielu
jednak rozumie je inaczej i co innego wilacza w badana kategorie. S. Kowalik?
przyznaje, ze nie jest mozliwe jednoznaczne rozréznienie, co mozna zaliczyc
do jakosci zycia, a co na pewno nie powinno sie tam znalez¢.

Pojecie jakosci zycia nie jest pojeciem sensu stricto psychologicznym,
ale pojeciem zapozyczonym przez psychologie na uzytek praktyki. Rozpatrywane
jest w ramach podejscia: normatywnego, fenomenologicznego, empirycznego,
relacyjnego, funkcjonalnego. Wyr6zni¢ mozna trzy zasadnicze nurty: pragma-
tyczny, normatywno-ideologiczny, teoretyczno-psychologiczny. Pojawiaty sie
kolejno, nie jednoczes$nie. Kazdy byt reakcja na niedoskonatosci poprzedniego
i préba ich zniwelowania.

W rozwazaniach na temat jakosci zycia wyrézni¢ mozna kilka okreséw.
Pierwszy nazywany jest prototeoretycznym. Byt to okres w psychologii, gdy nauka
ta zainteresowana byta poznawaniem zachowania i proceséw psychicznych
cztowieka, nie zas jego przezy¢. Psychologia zdawata sie nie chcie¢ badan tak
naprawde subiektywnych stanéw psychicznych. Szukano obiektywnych kryteriéw.

To, co nazwa¢ mozna rzeczywistym zainteresowaniem jakoscia zycia
zaczeto sie od badain Campbella w 1971 roku. Wedtug Campbella jako$¢ zycia
zalezy od tego, czy zaspokojone sa potrzeby w nastepujacych dziedzinach zycia:
matzenstwo, zdrowie, zycie rodzinne, sasiedzi, znajomi, praca zawodowa, zaje-
cia domowe, zycie w danym kraju, miejsce zamieszkania, warunki mieszkaniowe,

czas wolny, posiadane wyksztatcenie, standard zycia. Badacza tego interesowato

3 R. Derbis, Doswiadczanie codziennosci. Poczucie jakosci Zycia, swoboda dziafania, odpowie-
dzialnosc, wartosci osob bezrobotnych, Czestochowa 2000.

4 S. Kowalik, Pomiar jakosci Zycia — kontrowersje teoretyczne, w: Pomiar i poczucie jakosci Zycia
u aktywnych zawodowo oraz bezrobotnych, red. A. Barka, R. Derbis, Poznan, Czestochowa 1995,
s. 82.
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poznanie jakosci zycia nie jednostki, a narodu, a takze duzych grup ludzkich,
ktére charakteryzuja sie wspdlnota doswiadczerh spotecznych. Wykazat,
ze odpowiednie wskazniki stuzace do pomiaru jakosci zycia bardzo stabo
koreluja z obiektywnymi warunkami zycia ludzi, a poza tym kazdy z nich inaczej
zachowuje sie przy zmianie potozenia zyciowego oséb badanych. Jego podejscie
cechowata prostota oraz ,bliskos¢” w stosunku do wiedzy potocznej na temat
jakosci zycia, jaka dysponuja nieprofesjonalisci. Dlatego tez to jego podejscie
teoretyczne i zaproponowane przez niego narzedzie badawcze zyskato duza
popularno$¢ i doczekato sie licznych nawiazan. Niestety, wraz z nawiazaniami
przyszty modyfikacje. Nie byto wiec mozliwe poréwnywanie wynikéw
uzyskanych w réznych badaniach, coraz wiecej pytan odnosito sie do obiek-
tywnych warunkéw zycia osoby badanej, a nie jej subiektywnego ustosunkowania
sie do tej rzeczywistosci. Z czasem spotka¢ si¢ mozna byto z podejsciami
skrajnymi, od czystego rejestrowania warunkéw zycia respondentéw, po
podejscia jak np. Edgertona, ktéry twierdzi, ze jedynym realnym sposobem oceny
jakosci zycia osoby jest pozostawanie z nia w na tyle bliskim kontakcie, by sta¢
sie naturalna czescia jej zycia.

Badacze r6znili sie takze podejsciem do istnienia normy. Wielu sadzi, ze
dochodzi sie do niej poprzez zaspokojenie potrzeb istniejacych w kilku
tozsamych dla wszystkich ludzi sferach. Tak samo liczna grupa twierdzi, ze osoba,
ktérej potrzeby w kilku dziedzinach sa zaspokajane, wcale nie musi by¢
szczeSliwsza od tej, ktéra odczuwa deprywacje potrzeb. Wiecej — osoba, ktéra
wedtug badacza nie ma zaspokojonej pewnej potrzeby, wcale nie musi tej
deprywacji odczuwad. Ludzie réznia sie bowiem tym, jaka wage przykfadaja
do danych dziedzin zycia, r6znia sie refleksyjnoscia i samoswiadomoscia.

Przy zapoznawaniu sie z wynikami badan na temat jakosci zycia wazne
wiec, aby poznal inspiracje teoretyczne badacza, przeanalizowaé dziedziny,
ktére zbadat, by osiagna¢ prezentowany wynik. Pojecie jakosci zycia jest bowiem
kategoria bardzo szeroka i wielowymiarowa. Podejs¢ do jakosci zycia jest wiele,
jak wiele jest sposobéw osiagania wysokiej jakosci zycia wéréd ludzi.

Na temat jakosci zycia publikowali Nordenfelt, Michalos, Bach i Rioux,
Raeburn i Rootman, Ortega y Gasset czy M. Maffesoli. Polscy autorzy publikujacy

o jakosci zycia to m.in. Ratajczak, Tomaszewski, Banka, Derbis, Czapinski, ktory
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przybliza polskiemu czytelnikowi podejicie wielu wspétczesnych badaczy jakosci
zycia na Swiecie.

Badania wilasne

Przeprowadzonym  badaniom  towarzyszyly nastepujace  pytania
badawcze:

1) Jak w grupie styszacych matek gtuchych dzieci ksztattuje sie

poczucie jakosci zycia?

2) Jakie sa wyznaczniki poczucia jakosci zycia?

3) Jaki udziat w poczuciu jakosci zycia maja czynniki socjodemo-
graficzne (wiek dziecka, gdy zdiagnozowano gtuchote, czas, jaki
uptynat od diagnozy, wyksztatcenie matki, miejsce zamieszkania
matki, stan cywilny matki), a jakie psychologiczne (rola komunikacji
z dzieckiem dla jakosci zycia matki)?

Zmiennymi niezaleznymi w badaniu byty: wiek matki, stan cywilny matki,
wyksztatcenie matki, miejsce zamieszkania matki, jezyk komunikacji miedzy
matka a dzieckiem, wiek dziecka, w ktérym nastapita diagnoza ubytku stuchu,
ilos¢ czasu jaki uptynat od diagnozy

Gitéwna zmienna zalezna w prezentowanych badaniach stanowito
poczucie jakosci zycia.

Wskaznikami (a wiec ,miernikami”) poczucia jakosci zycia byty:

* nadzieja podstawowa,

» zadowolenie z komunikacji z dzieckiem,

+ jakos¢ kontaktu z osobami niestyszacymi,

» szczescie w ostatnich dniach,

* najlepsze zycie, jakie mogto lub moze mi sie zdarzy¢ (przed urodzeniem
dziecka, obecnie, za 5 lat) — subiektywne ustosunkowanie sie do okresu
przed urodzeniem dziecka, teraZzniejszosci oraz przysztosci,

» satysfakcje czastkowe — zadowolenie z nastepujacych dziedzin:
matzenstwo, okolica, w ktérej Pani zyje, dom lub mieszkanie, w ktérym
Pani zyje, sytuacja finansowa wtasna i rodziny, wtasny stan zdrowia,
stosunki z kolegami, wtasne osiagniecia zyciowe, sytuacja w kraju,

miejsce pracy/nauki, poziom ustug, wtasna pozycja spoteczna, dzieci,
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perspektywa na przysztos¢, zycie seksualne, sposéb spedzania wolnego

Czasu.

Omdéwienie narzedzi badawczych

,Zgodnie z teoria Eriksona (1997, 2002) nadzieja (hope) jest szczegdlnym
przeswiadczeniem jednostki o dwéch ogélnych i powiazanych ze soba
wiasciwosciach Swiata:  Ze jest on uporzadkowany i sensowny oraz ze jest
generalnie przychylny ludziom. Sa to wiec przekonania z repertuaru ,prywatnej
teorii $wiata” czy tez Swiatopogladu. Zwykle sa one stabo werbalizowane, a jesli
sa werbalizowane, to w formie spotecznie tworzonych i celebrowanych metafor
oraz podtrzymujacych je instytucji, przede wszystkim religii. Nadzieja jest
podstawa interpretacji zdarzeh dziejacych sie w $wiecie, zwtaszcza zdarzen
przysztych, gdy jednostka probuje przewidzieé ich bieg, oceni¢ go i oszacowac
swoje w nim szanse. Nadzieja nie ma charakteru czysto poznawczego, gdyz
przejawia sie nie tylko w sposobie interpretowania i prognozowania biegu
zdarzen, lecz takze w towarzyszacych uczuciach wobec tych zdarzen (...).
Wyniki badah wskazuja, ze poziom nadziei podstawowej jest waznym czyn-
nikiem osobowosciowym umozliwiajacym konstruktywna odpowiedz jednostki
na dwojakiego rodzaju sytuacje: na sytuacje nowosci i na sytuacje rozpadu
dotychczasowego tadu. W sytuacji nowosci nadzieja podstawowa zwieksza
gotowos¢ do podejmowania nowych wyzwan i budowania nowego fadu.
Przekonania na temat sensownosci i przychylnosci Swiata moga by¢ silniejszym
prognostykiem adaptacji do sytuacji nowej niz optymizm czy przekonanie
o wlasnej kompetencji. Adaptacyjna rola nadziei podstawowej jest szczegblnie
znaczaca w sytuacji nieodwracalnej straty stawiajacej jednostke przed wyborem
nowych alternatyw zyciowych. Jednostki zywiace silna nadzieje, ze Swiat jest
sensowny i generalnie przychylny, szybciej godza sie ze strata starego tadu, a tym
samym fatwiej przechodza do fazy konstruowania tadu nowego.

Nadzieje podstawowa mozna uzna¢ za wzglednie stabilna strukture

7>, Osoby z wysokim poziomem nadziei podstawowej tatwiej buduja

osobowosci
nowa tozsamo$¢, opisuja u siebie takie konsekwencje przezytych sytuacji

trudnych, ktére zakwalifikowano jako rozwojowe.

’ ). Trzebinski, M. Zieba, Kwestionariusz Nadziei Podstawowej — BHI — 12. Podrecznik, Warszawa 2003.
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Nadzieja podstawowa mierzona byta za pomoca Kwestionariusza BHI
— 12 Jerzego Trzebinskiego i Mariusza Zigby. Narzedzie to bylo dotychczas
rzadko wykorzystane przez badaczy, z pewnoscia ze wzgledu na krétki okres
dostepnosci, a takze specyfike badanych grup — nadaje sie bowiem najbardziej
do badania oséb doswiadczajacych w zyciu sytuacji nowosci i wstrzasu, rozpadu
dotychczasowego tadu.

Poza zbadaniem nadziei podstawowej postanowitam zbada¢ zadowo-
lenie z komunikacji z dzieckiem, a takze jako$¢ kontaktu z osobami niestyszacymi
jako specyficznego dla styszacej matki gtuchego dziecka.

W ankiecie znalazty sie ponadto pytania o szczescie w ostatnich dniach.
Czesto badacze pytaja tylko o zadowolenie z poszczegdlnych dziedzin zycia.
Osoba badana uogélnia wtedy swdj stosunek do tych dziedzin, albo zawyzajac
swoje nastawienie do nich, albo je zanizajac. Warto wiec zadawac pytania takze
o ogoblne samopoczucie w ostatnich dniach. Utatwia to szczegélnie analize
wynikéw skrajnych przy pytaniach o zadowolenie z poszczegdlnych dziedzin
zycia.

Osoby badane pytane byty takze o subiektywne ustosunkowanie sie
do okresu przed urodzeniem dziecka, terazniejszosci oraz przysztosci. Jest to
jedna z wielu odmian popularnej drabinki Cantrilla. Badany ma 3 kolumny, kazda
prezentuje inny okres zycia — moze on by¢ podany w latach (10 lat temu,
obecnie, za 10 lat) lub odnosi¢ sie do jakiegos waznego wydarzenia zyciowego
(np. matzenstwo). Ocenie podlega zadowolenie nazywane ,najlepsze zycie, jakie
mogto lub moze mi sie zdarzy¢” w odniesieniu do przesztosci, terazniejszosci
i przysztosci.

Przeprowadzona ankieta pozwolita na zbadanie satysfakcji z nastepu-
jacych dziedzin: matzenstwo, okolica, w ktérej Pani zyje, dom lub mieszkanie,
w ktérym Pani zyje, sytuacja finansowa wtasna i rodziny, wtasny stan zdrowia,
stosunki z kolegami, wtasne osiagniecia zyciowe, sytuacja w kraju, miejsce
pracy/nauki, poziom ustug, wtasna pozycja spoteczna, dzieci, perspektywa
na przyszto$¢, zycie seksualne, sposéb spedzania wolnego czasu. Dziedziny te
czesto sa dla badanych oséb istotnymi dziedzinami zycia, pytania o nie sa wiec
zasadne. Moga one jednak zaznaczy¢ odpowiedZ ,nie dotyczy mnie to”,
woéwczas uniknie sie problemu dostrzegania deficytu (np. niskiego wyniku)

u osoby, ktéra tego deficytu nie ma.
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Podsumowujac: narzedzia badawcze stanowit Kwestionariusz BHI — 12
Jerzego Trzebinskiego i Mariusza Zieby do badania nadziei podstawowej
(dostepny w Polskim Towarzystwie Psychologicznym), pytania wtasne oraz
pytania i skale zaczerpniete z kwestionariusza poczucia jakosci zycia.

Podsumowujac to, co zostato wspomniane wyzej, w badaniach zalezato
mi na uzyskiwaniu informacji o obiektywnych faktach z zycia badanej osoby
(zmiennych niezaleznych: wiek matki, stan cywilny matki, wyksztatcenie matki,
miejsce zamieszkania matki, jezyk komunikacji miedzy matka a dzieckiem, wiek
dziecka, w ktérym nastapita diagnoza ubytku stuchu, ilos¢ czasu jaki uptynat
od diagnozy) i poznanie jej poczucia jakosci zycia (zmienna zalezna).
Wyréznitam 6 wskaznikéw (miernikéw) poczucia jakosci zycia. Kazdy z nich
zostat poréwnany z kazda ze zmiennych niezaleznych. Jesli wiec chciatam
uzyskac informacje czy jest, a jezeli tak, to jaka jest relacja miedzy wiekiem matki
(zmienna niezalezna) a poczuciem jakosci zycia (zmienna zalezna), poréwny-
watam wiek matki z kazdym z 6 wskaznikéw poczucia jakosci zycia.

W  przeprowadzonych badaniach postawitam nastepujace hipotezy
badawcze:

H1: Im wyzsze wyksztatcenie matki tym wyzsze jej poczucie jakosci zycia.
Wyzsze wyksztatcenie oznacza wyzsza samoocene (ta za§ moze istotnie wptywac
na poczucie jakosci zycia), a takze wiecej wyuczonych mechanizméw radzenia

sobie z sytuacja trudna.

H2: Styszace matki gluchych dzieci mieszkajace w miastach maja wyzsze
poczucie jakosci zycia niz matki mieszkajace na wsiach.

W wiekszych miastach jest tatwiejszy dostep do osrodkéw oferujacych pomoc
zaréwno dziecku jak i matce — osrodkéw rehabilitacji, grup wsparcia, miejsc

pracy, rozrywki itp.

H3: Mezatki maja wyzsze poczucie jakosci zycia od panien, wdéw, kobiet
w separacji, rozwiedzionych.

Zwiazek matzenski daje wsparcie, poczucie bezpieczefistwa i zaspokajanie
potrzeb psychicznych.
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H4: Im miodsza jest styszaca matka gluchego dziecka, tym gorsze ma poczucie
jakosci zycia.

Mozna sie spodziewad, iz wraz z wiekiem rosna kompetencje spoteczne,
kompetencje jezykowe matki jesli chodzi o kontakt z dzieckiem, z latami jakie
uptywaja od urodzenia dziecka jak i diagnozy uszkodzenia stuchu, nastepuje

adaptacja do sytuacji.

H5: Im mtodszy wiek dziecka, w ktérym zdiagnozowano gtuchote, tym wyzsze
poczucie jakosci zycia jego matki.

Mtodszy wiek dziecka przy diagnozie powoduje szybsza interwencje
rehabilitacyjna, wieksze szanse na pomyslna rehabilitacje, mniejsze poczucie
winy rodzicow zwiazane z zaniedbaniem rozwoju dziecka (przekroczeniem

momentéw krytycznych dla rozwoju).

H6: Im wiecej czasu uptyneto od diagnozy uszkodzenia stuchu, tym wyzsze
poczucie jakosci zycia u matki.

Im wiecej czasu, jaki uptynat od momentu traumy, tym lepsze przystosowanie
do nowej sytuacji, wieksza wiedza matki na temat zjawiska gtuchoty, znajomos¢

efektéw rehabilitacji.

H7: Znajomo$¢ jezyka migowego taczy sie pozytywnie z poczuciem jakosci
zycia.

Nauka jezyka charakterystycznego dla spotecznosci gtuchych oznacza akceptacje
dziecka i siebie jako matki dziecka niestyszacego, otwarto$¢ na wyzwania, brak
(badZz zakonczenie) zatoby po stwierdzeniu diagnozy gtuchoty u dziecka,

gwarantuje satysfakcjonujaca komunikacje z dzieckiem.

Procedura badan i charakterystyka os6b badanych

W badaniu prowadzonym od lutego do maja 2007 roku wziety udziat
kobiety z terenu catego kraju, z ktérymi kontakt nastepowat przez Polski Zwiazek
Gtuchych. Liczebno$¢ grupy wynosita 56 oséb.

Podstawowe informacje na temat grupy badawczej
» Najwiecej badanych kobiet znalazto sie¢ w przedziale wiekowym 36-40
i 41-45.
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W badanej grupie nie znalazty sie¢ panny. Mezatki stanowity 82,1%
badanej grupy, kobiety rozwiedzione 12,5%, wdowy 3,6%, w separacji
1,8%.

52% kobiet ma wyksztatcenie wyzsze, 48% Srednie.

Zdecydowana wiekszo$¢, bo 75% zamieszkuje miasto, za§ 25% wies.
Wiele matek, ktére maja gtuche dzieci, méwi do nich — robi tak az 64%
z badanych. Nieco wiecej niz potowa (57%) uzywa jezyka migowego.
Jedynie 5 os6b wskazato na wszystkie z wymienionych form komunikacji.
Wiekszos¢ matek (63%) jest zadowolona z komunikacji ze swoim
dzieckiem.

Wyniki wskazuja na to, ze gtuchote najczesciej diagnozowano w pierw-
szych 2 latach zycia dziecka. Dos¢ duza grupa (27%) diagnozowana byta
miedzy 2 a 4 rokiem zycia. Najprawdopodobniej wiec diagnoza nastepo-
wata na skutek opdézZnienia w rozwoju mowy i zwiazanego z tym
poszukiwania przyczyny tego stanu rzeczy.

Wiekszos¢ badanych kobiet poznata diagnoze ponad 6 lat temu,
od momentu badania mineto wiec juz duzo czasu.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych nie miata przed urodzeniem gtuchego
dziecka kontaktu z osobami niestyszacymi (96%). Z pewnoscia wiec
nie mata przypadku gtuchoty w rodzinie, w najblizszym Srodowisku
i nie byta psychicznie przygotowana na taka ewentualnosc¢.

Wigkszo$¢ badanych unika jednoznacznej odpowiedzi na pytanie
o zadowolenie z kontaktu z osobami niestyszacymi i o to, jak czuja sie
wsréd niestyszacych. By¢ moze jest to wynikiem braku zdecydowanej
postawy wzgledem niestyszacych, a moze jest to nieche¢ do tych oséb,
ktorej nie chca wyjawic.

Ponad 50% badanych, pytana o szczescie w ostatnich dniach, deklaruje,

Ze czuje sie raczej szczesliwa.
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Srednie uzyskane przez grupe badawcza w badaniu drabinka Cantrilla, (,najlepsze zycie, jakie mogto
lub moze mi sie zdarzy¢”), gdzie PUD oznacza okres przed urodzeniem dziecka, za§ OB oznacza
obecnie.

Badane osoby oceniaja okres przed urodzeniem dziecka gorzej niz chwile obecna i spodziewaja sie
jeszcze lepszego zycia w przysztosci.

Satysfakcje czastkowe

(70;75]; 5% (20;25]; 5%

(65,70], 11% (35,40], 7%
(40:45]; 7%

(60;65]; 11%

(45;50]; 20%

(55;60]; 23%
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Wykres kotowy przedstawia wyniki badania satysfakcji z nastepujacych dziedzin: matzenstwo,
okolica, w ktérej Pani zyje, dom lub mieszkanie, w ktérym Pani zyje, sytuacja finansowa wtasna
i rodziny, wiasny stan zdrowia, stosunki z kolegami, wtasne osiagniecia zyciowe, sytuacja

w  kraju, miejsce pracy/nauki, poziom ustug, witasna pozycja spoteczna, dzieci, perspektywa
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na przysztos¢, zycie seksualne, sposéb spedzania wolnego czasu. Mozliwe byto udzielanie
odpowiedzi od 0 (nie dotyczy to mnie) do 6 (kranicowo zadowolona). Przed srednikiem znajduje sie

przedziat punktowy, za $rednikiem procent badanych, ktére si¢ w nim znalazty.

Weryfikacja hipotez
Weryfikacja hipotezy 1 (Im wyzsze wyksztatcenie matki tym wyzsze jej P)Z)
Wyniki testu U Manna-Whitney’a wskazuja na brak réznic we wskaz-
nikach poczucia jakosci zycia pomiedzy grupami matek ze Srednim i wyzszym
wyksztatceniem. Nie ma wiec podstaw do przyjecia hipotezy, ze osoby
z wyzszym wyksztatceniem cechuja sie wyzszym poczuciem jakosci zycia
od 0s6b z wyksztatceniem $rednim. Prezentowane wyniki sa zbiezne z opisywa-
nymi przez Czapinskiego®, ktory zaznacza, ze we wszystkich badaniach,
w ktérych badano korelacje miedzy poziomem wyksztatcenia a miarami szczes-

cia, stwierdzano mata korelacje rzedu 0,10.

Weryfikacja hipotezy 2 (Styszace matki gtuchych dzieci mieszkajace w miastach
maja wyzsze P)Z niz matki mieszkajace na wsiach)

Wyniki testu U Manna-Whitney’a wskazuja na brak réznic we wskaz-
nikach jakosci zycia pomiedzy grupami matek mieszkajacych w miescie i na wsi.
Nie ma wiec podstaw do przyjecia hipotezy, ze matki dzieci gtuchych
mieszkajace w miastach maja wyzsze poczucie jakosci zycia niz matki dzieci
gltuchych mieszkajace na wsi. Miejsce zamieszkania nie réznicuje poczucia
jakosci zycia.

Weryfikacja hipotezy 3

(Mezatki maja wyzsze P)Z od panien, wdéw, kobiet w separacji, rozwiedzionych)
Wyniki testu U Manna-Whitney’a wskazuja na brak réznic we wskaz-

nikach jakosci zycia pomiedzy grupami matek rozwiedzionych i zameznych.

Nie ma wiec podstaw do przyjecia hipotezy, ze mezatki maja wyzsze poczucie

jakosci zycia od kobiet rozwiedzionych. Wynik ten jest niezgodny z wynikami,

o ktérych wspomina Argyle: ,w sondazach Eurobarometru, przeprowadzonych

w latach 1975-1979 w 16 krajach, stwierdzono wyrazne r6znice miedzy osobami

’ Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach czfowieka, red. ). Czapinski,
Warszawa 2005, s. 169.
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o réznym stanie cywilnym””. W pracy tego autora matzenstwo jest wymieniane
jako to Zrédto szczescia, ktére trudno zignorowac i ktérego wptyw na poczucie

szczescia jest najsilniejszy.

Weryfikacja hipotezy 4 (Im mtodsza jest styszaca matka gtuchego dziecka, tym
gorsze ma PJZ)

Obliczony wspétczynnik R-Spearmana okazat sie istotny statystycznie dla
pary zmiennych wiek i zadowolenie z komunikacji z dzieckiem i wyniést 0,309.
Obliczony wspétczynnik determinacji R2 wynosi 0,09 co oznacza, iz zmienna
wiek matki odpowiada za okoto 9% zmiennosci zmiennej zadowolenie z komuni-

kacji z dzieckiem.

Weryfikacja hipotezy 5 (Im miodszy wiek dziecka, w ktérym zdiagnozowano
gtuchote, tym wyzsze P)Z jego matki)
Wyniki testu ANOVA rang Kruskala-Wallisa wskazuja na brak istotnych

réznic pod wzgledem wszystkich zmiennych pomiedzy poréwnywanymi grupami.

Weryfikacja hipotezy 6 (Im wiecej czasu uptynelo od diagnozy uszkodzenia
stuchu, tym wyzsze PJZ u matki)

Wyniki testu ANOVA rang Kruskala-Wallisa dla zmiennej nadzieja
podstawowa (p=0,04) wskazuja na istnienie réznic pod wzgledem zmiennej
nadzieja podstawowa w poréwnywanych grupach. W celu okreslenia kierunku
réznic stworzono wykres $rednich wartoSci zmiennej nadzieja podstawowa.
Najwyzszy wynik w zmiennej nadzieja podstawowa osiagaja kobiety, ktére
diagnoze poznaty od 4 do 6 lat temu. Wraz z uptywem czasu od diagnozy wynik
w zmiennej nadzieja podstawowa rosnie, by nieznacznie zmale¢ po uptywie 6 lat
od diagnozy.

Po pierwsze, wystepuja opisane juz réznice pod wzgledem nadziei
podstawowej pomiedzy grupami 0-2 lata od diagnozy i powyzej 6 lat
od diagnozy (w grupie powyzej 6 lat nadzieja podstawowa jest wyzsza niz

w grupie 0-2 lata).

" M. Argyle, Przyczyny i korelaty szczescia, w: red. ). Czapinski, Psychologia pozytywna. Nauka
o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach cztowieka, Warszawa 2005, s. 179.
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Po drugie, wystepuja réznice pod wzgledem zmiennej zadowolenie
z komunikacji z dzieckiem pomiedzy grupami 0-2 lata od diagnozy i powyzej

6 lat od diagnozy. Kierunek réznic przedstawiono na wykresie.

Srednie wartosci zmiennej nadzieja podstawowa a czas od diagnozy
44 T T T T

42t
40
38t
36t
34t
1 30,80 30,38
30
28t 27,24 27,5

Nadzieja Podstawowa

26
24 1
22

20 1

18

0-2 lata 2,1-4 lata 4,1-6 lat wiecej niz 6 lat

Czas od diagnozy

—o— Srednia

Zadowolenie z komunikacji z dzieckiem a czas jaki uptynat od diagnozy
5,0 T T T T

48}
46}
44}
42}
40r 3.87 3,88
38}
36}
34}

32t 3.1

Zadowolenie z Komunikacji z Dzieckiem

301
281
261

2,4 + + + +
0-2 lata 2,1-4 lata 4,1-6 lat wigcejniz6lat 5 &roqnia

Czas od diagnozy
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Weryfikacja hipotezy 7 (Znajomos¢ jezyka migowego taczy sie pozytywnie z PJZ)

Wyniki testu U Manna-Whitney’a wskazuja na brak réznic we wskaz-
nikach jakosci zycia pomiedzy grupami matek znajacych jezyk migowy i nie zna-
jacych jezyka migowego. Nie ma wiec podstaw do przyjecia hipotezy, ze matki
znajace jezyk migowy maja wyzsze poczucie jakosci zycia niz matki nieznajace

jezyka migowego.

Przeprowadzone badania pozwalaja sformutowaé nastepujace wnioski:

1) Nie ma zwiazku miedzy poczuciem jakosci zycia styszacych matek
gtuchych dzieci a ich wyksztatceniem, miejscem zamieszkania, stanem
cywilnym, wiekiem. Zmienne socjodemograficzne sa stabym predyktorem
poczucia jakosci zycia.

2) Wraz z uptywem czasu od diagnozy uszkodzenia stuchu u dziecka
wzrasta poczucie jakosci zycia jego styszacej matki. Z uptywem czasu
od diagnozy rosnie poziom zadowolenia z komunikacji z gtuchym
dzieckiem, a takze zmienna zwana nadzieja podstawowa, ktére sa
wskaznikami poczucia jakosci zycia.

3) Wiek matki odpowiada za okoto 9% zmiennosci zmiennej zadowolenie
z komunikacji z dzieckiem, ktéra jest wskaznikiem poczucia jakosci

zycia.
Interpretacja wynikéw badan

Pierwsze trzy hipotezy dotycza wptywu zmiennych socjodemograficz-
nych na poczucie jakosci zycia. Zadna z nich nie zostata w badaniach
potwierdzona. Okazuje sie bowiem, ze poczucia jakosci zycia nie réznicuje ani
wyksztatcenie, ani miejsce zamieszkania (miasto — wie$), ani stan cywilny.

By¢ moze brak anonimowosci na wsi pomaga matkom w odnalezieniu
wsparcia w trudnej dla nich sytuacji zyciowej, jaka jest ustyszenie diagnozy
swego dziecka. Niepotwierdzenie hipotezy o zwiazku matzenskim jako
predykatorze jakosci zycia kaze przyjrze¢ sie jeszcze raz definicji kobiety
rozwiedzionej — nie powinno sie bowiem traktowac jej jako osoby pokrzyw-
dzonej przez los, ale jako kobiete, ktére byta nieszczesliwa, gdy byta w matzen-

stwie, wiec po rozwodzie jej P)Z mogto wzrosnaé¢. Najprawdopodobniej réznice
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mozna by zaobserwowa¢ miedzy mezatkami a kobietami samotnymi, badz
miedzy mezatkami a wdowami, bowiem $mieré wspé6tmatzonka to wydarzenie
oceniane jako najwyzszy stresor (np. Skala stresu Holmesa i Rahe — Social
Readjustment Rating Scale: r6znym wydarzeniom wymagajacym przystosowania
przypisano wartosci punktowe; Smierci wspétmatzonka, jednemu z nasilniejszych
streséw, przypisano warto$¢ 100 punktéw).

Hipoteza piata dotyczyta zaleznosci miedzy wiekiem dziecka, w ktérym
nastapita diagnoza gtuchoty, a poczuciem jakosci zycia matki. Hipoteza
nie potwierdzita sie. Tymczasem, obiektywnie rzecz ujmujac, moment diagnozy
jest niezwykle wazny dla dobrostanu diady jaka jest matka i dziecko. Im dtuzszy
okres zycia w niewiedzy o gluchocie dziecka, tym tatwiej o zaprzepaszczenie
momentu, gdy dziecko wykazuje najwieksza gotowo$¢ nauczenia sie migania,
moéwienia, tym dtuzej dziecko wzrasta bez zadnego jezyka, zwieksza sie
prawdopodobieristwo wystapienia negatywnych konsekwencji takiego stanu
rzeczy. Im wczesniej matka pozna prawde, tym szybciej sie z ta prawda oswoi,
szybciej zakonczy okres zatoby, szybciej nawiaze ze swoim dzieckiem na nowo
kontakt — aby byt taki, jak w okresie sprzed diagnozy, gdy matka nie wiedziata,
ze dziecko nie styszy. Wyniki badan wskazuja jednak na inne podejscie badanych
kobiet. By¢ moze diagnoza odbiera im resztki nadziei, ze dziecko jest zdrowe.
Wiemy przeciez, ze czesto dzieci niestyszace poczatkowo zachowuja sie
,nhormalnie” — gaworza, nawiazuja silng relacje z matka, tzw. komunikacje
przedstowna. By¢ moze matka, widzac, ze jednak dziecko moze miec jaki$
problem (z komunikacji nie wylania sie jako element wiodacy mowa), stara sie
negowac problem, nie dopuszczaé do siebie ztych mysli, zyje nadzieja, ze jednak
los okaze sie taskawy. Diagnoza odbiera te nadzieje, wymusza jakie$ dziatania,
wprowadzanie w zycie zmian. By¢ moze wiec korzysci z dtuzszej niewiedzy
o stanie rzeczy, dtuzszy czas w jakim matka pozbawiona jest §wiadomosci, ze jej
macierzyfstwo bedzie inne niz zaktadata, przewazaja nad korzysciami
z wczesnej diagnozy, o jakich myslatam. Unikowy styl radzenia sobie
z problemem jest by¢ moze korzystniejszy niz szybka konfrontacja z problemem
i zadaniowy styl radzenia sobie z nim.

Szésta hipoteza brzmiata: Im wiecej czasu uptyneto od diagnozy
uszkodzenia stuchu, tym wyzsze poczucie jakosci zycia u matki. Odnotowano

istnienie zaleznosci pomiedzy latami, ktére uptynety od diagnozy, a poczuciem
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jakosci zycia. W grupie matek, u ktérych od diagnozy uptyneto wiecej niz 6 lat
nadzieja podstawowa jest wyzsza niz w grupie 0-2 lata od diagnozy. Takze
zadowolenie z komunikacji jest wyzsze w grupie powyzej 6 lat od diagnozy niz
w grupie 0-2 lata od diagnozy. Im wiecej lat uptyneto od diagnozy, tym poczucie
jakosci zycia jest wieksze. Czas leczy rany, a perspektywa czasowa zmienia
z pewnoscia sposéb postrzegania wydarzef. Z czasem nastgpowac moze lepsze
przystosowanie do nowej sytuacji, zwiekszac sie wiedza matki na temat zjawiska
gtuchoty, a takze pojawiac sie moga efekty rehabilitacji.

Réwniez sibdma hipoteza nie zostata potwierdzona w badaniach.
Okazato sie bowiem, ze znajomos¢ jezyka migowego nie taczy sie pozytywnie
z poczuciem jakosci zycia. Podobnie jak brak potwierdzenia hipotezy piatej,
mozna ten wynik interpretowac jako unikowy styl radzenia sobie z problemami,
negowanie potrzeby nauczenia sie jezyka migowego. Trudno bowiem nie zgadzac
sie z pogladem, ze matka powinna uczy¢ sie jezyka migowego. Jest to kolejna
z form kontaktu z wtasnym dzieckiem, naturalna dla tego dziecka, jest to takze
przejaw akceptacji wtasnego dziecka, krok w kierunku przyjecia tozsamosci jako
matki gtuchego dziecka. Brak za$§ komunikacji za pomoca jezyka migowego
wskazywa¢ moze na przerzucanie koniecznosci dostosowywania sie w komuni-
kacji na dziecko, negacje gtuchoty dziecka®.

Wysokie poczucie jakosci zycia przy braku komunikacji za pomoca
jezyka migowego w przypadku badanych matek oznacza¢ by takze mogto
nieuswiadomiong niekompetencje. Najbardziej prawdopodobnym wyjasnieniem
uzyskanego wyniku jest jednak préba negacji problemu. Z podobnym problemem
spotkata sie P. Kaweczyhska, ktéra opisuje na tamach ,Swiata Ciszy” problem
nauki jezyka migowego wsrdd styszacych rodzicéw gtuchych dzieci. Kursy, ktére
sa organizowane dla nich nieodptatnie, w miejscu zamieszkania — mimo
wymienionych powodéw nie ciesza sie duza popularnoscia. Przychodza raczej
osoby pracujace z takimi dzie¢mi, jednak niebedace ich rodzicami’. Widocznie
wiec nauka jezyka migowego i komunikowanie sie za jego pomoca moze dla
niektérych rodzicéw by¢ zbyt zagrazajace i wola unika¢ tej formy komunikacji.

"M Zalewska, Psychologiczne aspekty stwierdzenia gluchoty u dziecka, w: Wybrane problemy
psychologicznej diagnozy zaburzen rozwoju u dzieci, red. J. Rola, Warszawa, 1998.
% P. Kaweczyfiska, Rodzice dziecka z wada sfuchu a jezyk migowy, w: ,Swiat Ciszy”, 2001, nr 1, s. 23.
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Postawiono takze hipoteze gtoszaca, ze im miodsza jest styszaca matka
gtuchego dziecka, tym gorsze ma poczucie jakosci zycia. Okazato sig, ze wiek
taczy sie pozytywnie z zadowoleniem z komunikacji z dzieckiem. Wiek matki
odpowiada za okoto 9% zmiennosci zmiennej zadowolenie z komunikacji
z dzieckiem. Bez wzgledu na sposéb komunikacji z czasem rosnie zadowolenie
z niej, tatwiej o akceptacje dziecka, metod porozumiewania sie z nim. Nastepuje
weryfikacja metody, jaka matka wybrata do kontaktu z dzieckiem, z czasem
latwiej tez o wyksztalcenie wiezi miedzy matka a dzieckiem, ktéra czesto
w momencie diagnozy zostaje zachwiana. Wynik ttumaczy¢ mozna takze
rosnacymi kompetencjami jezykowymi matki jesli chodzi o kontakt z dzieckiem,
a takze po prostu dtuzszym czasem jaki matka i dziecko sg razem — w zwiazku
z tym ucza sie siebie, rozumieja sie lepiej. Gdy mamy z kim§ dtuzej kontakt,
bardziej go lubimy, rozumiemy, wydaje nam sie bardziej podobny do nas niz przy
sporadycznym kontakcie. Z czasem nastepuje takze adaptacja do sytuacji.

Wtasnie teoria adaptacji okazuje sie niezbedna przy analizie
zaprezentowanych wynikéw.

Wraz ze zmiana warunkéw zycia, zmieniaja sie kryteria, z ktérymi
poréwnuje sie stan obecny, w zwiazku z tym bilans doswiadczer emocjonalnych
i ocen pozostaje podobny do tego sprzed zmiany. Kontekst (kryteria poréwnan)
zmienia sie wraz ze zmiana sytuacji tak, iz wszelkie rozbieznosci miedzy stanem
aktualnym i kryteriami pozostaja w dtuzszej perspektywie czasowej wzglednie
state. Poniewaz kolejne doswiadczenia zmieniaja kontekst oceny, wraz
z trwaniem lub powtarzaniem sie traca swoja wyrazisto$¢, zmieniaja sie z figury
w tto. Z uptywem czasu ludzie przyzwyczajaja sie (adaptuja) zaréwno
do dobrych, jak i ztych rzeczy i to sprawia, ze warunki, w jakich si¢ na dtuzej
znalezli, przestaja wptywac na ich dobrostan psychiczny. Pisza o tym np. Headey
i Wearing, Diner, Sandvik, Seidlitz i Diener, Costa, McCrae i Zonderman, Diener,
Lucas, Oishi'®. Obrazowo przedstawia to hipoteza hedonistycznego mtyna:
Jang. hedonic treadmilf, Brickman i Campbell, 1971). Jakkolwiek zmieni sie
twoje zycie, zmienia sie tez odpowiednio kryteria, z ktérymi poréwnujesz stan
obecny, i w zwiazku z tym ogélny bilans doswiadczeh emocjonalnych oraz ocen

pozostaje taki sam jak przed zmiana”"".

" Podaje za: Psychologia pozytywna..., red. ). Czapinski, Warszawa 2005.
" Psychologia pozytywna..., red. ). Czapifiski, Warszawa 2005, s. 72.
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Teoria adaptacji ttumaczy, dlaczego w obliczu spietrzonych przeciwnosci
losu ludzie wykazuja sie ogromna odpornoscia. Zaprezentowane badania wpisa¢
sie moga w nurt badan nad osobami doznajacymi nietypowych wyzwan, a mimo
to radzacymi sobie z takim doswiadczeniem. Stawianie czotfa przeciwnosciom
wymaga wykorzystania sit wewnetrznych.

Ludzie odkrywaja takie sity czesto wtasnie w najtrudniejszych sytuacjach,
w obliczu probleméw. Paradoksalnie ktopoty i sytuacje kryzysowe moga wiec
powodowaé rozwijanie potencjatu cztowieka. Jak twierdzi M. E. P. Seligmann
w  Psychologii  pozytywnej'*: ,Niepozadane zdarzenia czesto prowadza
do niezwyktego rozwoju, sity i twérczosci”. Podobny poglad prezentuja C. D. Ryff
i B. Singer, referujac, ze zjawisku rozwoju w traumie po$wiecono ostatnio sporo
uwagi, m.in. dzieki pracom autoréw takich jak Emmons, Colby i Kaiser, Ickovics
i Park, Tedeschi, Calhoun'.

Autorzy dokonuja podsumowania rozwazah na temat dobrostanu,
stwierdzajac, ze dobre i bogate w doswiadczenia zycie warunkuje nie brak
negatywnych doswiadczen, a to, w jaki sposéb cztowiek radzi sobie
z wyzwaniami i trudnosciami, jak na nie reaguje i je przeksztatca. ,Gottman, Katz
i Hoovn (1996) zauwazyli, ze jedna z najwazniejszych rzeczy, jaka rodzice moga
da¢ dzieciom, jest ,nauczenie” ich rozpoznawania, nazywania i komunikowania
lekéw, frustracji, gniewu i bolu. Tak wiec dobrych relacji z innymi i dobrego zycia
nie osiaga sie poprzez uniki czy ucieczke od tego, co negatywne, lecz na drodze
skutecznego radzenia sobie z przeciwnosciami — dzieki takim sposobom
reagowania i dziatania, ktére pogtebiaja samowiedze i sens, wzbogacaja wiezi
spoteczne i rozwijaja osobista skutecznosé.

W sumie, prowadzone w ciagu ostatnich dziesieciu lat badania empi-
ryczne, w ktérych skupiano sie na szesciu podstawowych sktadnikach dobrostanu,
ujawnity wazng prawidtowosé: poczucie szczedcia bierze sie z czynnego
stawiania czota wyzwaniom, komplikacjom, trudnosciom, a nie z btogiego,
wolnego od konfliktébw Zzeglowania przez zycie. Ci, ktérzy pragna posunaé
naprzéd badania nad mocnymi stronami cztowieka, musza uzna¢ owa dialektyke

boélu i przyjemnosci — tego, co szlachetne i inspirujace oraz tego, co bolesne,

b Psychologia pozytywna..., red. ). Czapinski, Warszawa 2005, s. 19.
3 C. D. Ryff, B. Singer, Paradoksy kondycji ludzkiej: dobrostan i zdrowie na drodze ku smierci,
w: Psychologia pozytywna..., red. ). Czapitski, Warszawa 2005, s. 155.
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upokarzajace i co prowadzi do rozpaczy. Szczescie cztowieka jest w swej istocie
funkcja spotkania tych dwdch sfer”'.

Uzyskane w badaniach wyniki sa do$¢ zadowalajace i optymistyczne.
Sktaniaja do ponowne;j refleksji nad réznicami miedzy obiektywna sytuacja a jej
subiektywnym postrzeganiem. Wydaje sie, ze sposéb spostrzegania $wiata ma
o wiele wiekszy wptyw na poczucie szczeécia niz obiektywne warunki. Zadne
z obiektywnych warunkéw zycia czy doswiadczen zyciowych badanych kobiet
(w tym gluchota dziecka) nie maja bezposredniego wptywu na ich poczucie
jakosci zycia. Potrzeba wiec odejs¢ od wiktymologii na rzecz podejscia prezen-
towanego przez Johna Miltona, ktéry stwierdzit, ze cztowiek moze zrobié¢

z piekta niebo lub z nieba piekto.

Bibliografia

D. Bouvet, Mowa dziecka. wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszacego,
Warszawa 1996.

). Brzezinski, Metodologia badari psychologicznych, Warszawa, 2003.
Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach czfowieka,
red. ). Czapinski, Warszawa 2005.

R. Derbis, Doswiadczanie codziennosci. Poczucie jakosci Zycia, swoboda
dziatania, odpowiedzialnosc, wartosci osob bezrobotnych, Czestochowa 2000.

P. Kaweczyhska, Rodzice dziecka z wada stuchu a jezyk migowy, w: ,Swiat
Ciszy”, 2001, nr 1.

S. Kowalik, Pomiar jakosci Zycia — kontrowersje teoretyczne, w: Pomiar i poczu-
cie jakosci Zycia u aktywnych zawodowo oraz bezrobotnych, red. A. Baika,
R. Derbis, Poznan — Czestochowa 1995.

A. Stanisz, Przystepny kurs statystyki z zastosowaniem STATISTIKA PL na przykfa-
dach z medycyny, Tom 1, Statystyki podstawowe, StatSoft, Krakéw 2006.

). Trzebinski, M. Zieba, Kwestionariusz Nadziei Podstawowej — BHI - 12.
Podrecznik, Warszawa 2003.

" b Ryff, B. Singer, Paradoksy kondycji ludzkiej: dobrostan i zdrowie na drodze ku smierci,
w: Psychologia pozytywna..., red. ). Czapifiski, Warszawa 2005, s. 157.

70



M. Kowalska, fakosc Zycia styszacych matek gtuchych dzieci

M. Zalewska, Psychologiczne aspekty stwierdzenia gtuchoty u dziecka,
w: Wybrane problemy psychologicznej diagnozy zaburzeni rozwoju u dzieci,
red. J. Rola, Warszawa 1998.

M. Zalewska, Dziecko w autoportrecie z zamalowana twarza. Psychiczne
mechanizmy zaburzeni rozwoju toZsamosci dziecka gfuchego i dziecka z opoz-
nionym rozwojem mowy, Warszawa 1998.

M. Zalewska, Pomoc psychologiczna styszacym rodzicom dziecka gtuchego,
w: Wipofczesne kierunki wczesnej diagnozy i wczesnej rewalidacji dziecka
z wada stuchu, red. H. Siedlecka i E. Kulczycka, Warszawa 2000.

71



Matgorzata Czajkowska-Kisil, Agnieszka Klimczewska

Rola jezyka migowego w ksztattowaniu
tozsamosci Gtuchych w Polsce

Istnienie jezyka migowego jest bardzo waznym przyczynkiem do dyskusji
pomiedzy Srodowiskiem gtuchych i styszacych. Jest tez bardzo silnym argument-
tem deprecjacji spotecznosci Gtuchych przez spotecznos¢ styszacych nie tylko
w Polsce.

Przyczyna takiego stanu rzeczy jest zgota rézne podejscie do problemu
gtuchoty przez dwie spotecznosci: wiekszoSciowa — styszacych i mniejszos-
ciowa — gtuchych. Podejscie wiekszosci styszacej charakteryzuje sie traktowa-
niem gtuchoty jako utomnosci, jako choroby, ktéra trzeba wyleczyc.
Co wynika z takiego podejscia?

Gtuchego trzeba nauczy¢ funkcjonowania zgodnie z ogélnie przyjetymi
zasadami komunikacji miedzyludzkiej, czyli trzeba nauczy¢ go mowy fonicznej.
Konsekwencja takiego rozumowania jest stwierdzenie: jesli gtuchy zacznie
moéwié, juz nie bedzie gtuchy.

Poniewaz rzeczywisto$¢ uczy, ze gtuchota rzadko kiedy jest wyleczalna,
nawet w dobie implantéw $limakowych, pojawia sie pytanie: czy rzeczywiscie
stusznym jest zmuszanie gtuchego, aby za wszelka cene funkcjonowat, jak
styszacy?

Spotecznos¢ Gtuchych traktuje gtuchote jako forme identyfikacji: ,jestem
gtuchy tak, jak inni Gtusi; jestem inny, ale nie chory, widze, chodze, moge
funkcjonowaé réwnie dobrze jak styszacy, musze sie tylko nauczy¢, jak,
nie styszac, funkcjonowac w otaczajacym mnie $wiecie”.

Gtuchota nie przeszkadza gluchym czué sie petnowartosciowymi
cztonkami spotecznosci lokalnej czy narodowej. Moga da¢ jej wiele na swoja

miare. W zadnym wypadku nie musza by¢ zalezni od kogokolwiek. Trzeba ich
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tylko wyposazy¢ w narzedzie do zdobywania informacji i nauczy¢ sie nim postu-
giwac.

Dla osoby gtuchej jezyk migowy jest tak naturalng forma komunikacji, jak
dla osoby styszacej jezyk foniczny, pod warunkiem, ze otoczenie dostrzega
potrzeby komunikacyjne takiej osoby i zechce podja¢ trud komunikowania sie
z gtuchym dzieckiem w jezyku jemu dostepnym.

Podstawowym argumentem styszacych przeciwko jezykowi migowemu
jest fakt jego nienaturalnosci. Traktuja go jako zbiér skonwencjonalizowanych
gestow, ktéry nie posiada zadnych regut gramatycznych. Odmawiaja mu prawa
do okreslenia ,jezyk”, méwiac o nim: ,mowa migowa”. Takie podejscie wynika
w duzej mierze z braku wiedzy na temat spotecznosci Gtuchych i jej jezyka
i opierania sie na pseudonaukowych teoriach wygodnych z punktu widzenia
wiekszosci.

Badania prowadzone nad wieloma jezykami migowymi na S$wiecie
wykazaty, ze naturalne jezyki migowe posiadaja wtasny stownik i zesp6t norm
gramatycznych, tak samo jak wszystkie jezyki naturalne na $wiecie.

Jezyk migowy powstat spontanicznie we wspdlnocie gtuchych,
nie wymyslit go zaden styszacy. Dzieki istnieniu spotecznosci Gtuchych jest
przekazywany z pokolenia na pokolenie. Tak, jak wszystkie jezyki naturalne,
podlega zmianom i ewolucji. Nie jest podobny do jezyka narodowego wigkszosci
styszacych, poniewaz powstawat w odmiennych warunkach, ale z racji bliskiego
wspbtistnienia przenika elementami jezyka fonicznego.

Osoba gtucha nie rézni sie od innych tak dtugo, az nie zacznie sie
komunikowad, to jezyk migowy zdradza jej odmiennos¢.

Dla narodowej spotecznosci Gtuchych jej jezyk jest elementem
identyfikujacym przynaleznos¢ do tej wspélnoty. Oznacza zgode na bycie po
prostu gtuchym. | tutaj objawia sie réznica pomiedzy styszaca wiekszoscia
a glucha mniejszoscia. Jezyk migowy, ktéry dla Gtuchych jest wartoscia, dla
styszacych jest stygmatem kalectwa.

»M0j jezyk to ja” — stwierdza krétko i dobitnie dr Barbara Kannapell,
niestyszaca socjolog z Uniwersytetu Gallaudeta. Odkad stata sie $wiadoma
wtasnej odrebnosci jezykowej, zaczeta postrzegaé jezyk migowy jako kluczowy
dla tozsamosci spotecznej Gtuchych. ,Odrzuci¢ jezyk migowy oznacza odrzucié

Gtuchych... gdyz jest szczegélnym wytworem Gtuchych jako spotecznosci... to
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jedyna rzecz, ktéra nalezy wytacznie do nas”. Pod wptywem tych rozwazah
zatozyta w 1972 roku Deaf Pride — organizacje, ktérej zadaniem jest
podnoszenie $wiadomosci wtasnej odrebnosci wsréd ludzi Gtuchych. ,Od kiedy
zrozumiatam, ze ASL jest moim jezykiem (my native language), rozwineto sie
we mnie silne poczucie tozsamosci jako osoby Gtuchej oraz o wiele bardziej
pozytywny wizerunek samej siebie”.!

TozZsamosc jest jednym z waznych pojec filozoficznych, psychologicz-
nych i socjologicznych. Na gruncie filozofii rozwaza sie pojecie tozsamosci
osobowej oraz tozsamosci zbiorowej, ktore sa ze soba powiazane, poniewaz

kazdy cztowiek naleZy do jakiejs zbiorowosci.*

Tozsamo$¢ spoteczna, ktérej cze$¢ stanowi tozsamos$¢ kulturowa, jest
nadawana i musi by¢ potwierdzana spotecznie (,jesteSmy tym, za kogo nas
uwazaja”). Z drugiej strony tozsamos$¢ jako koncepcja siebie jest konstruowana
przez jednostke, a wiec kazdy musi sam dokona¢ identyfikacji z wybranym
wzorem kultury, tradycji i jezyka. Uczestnictwo w danej kulturze jest dobrowolne.

W szczegblnej sytuacji znajduja sie mniejszosci kulturowe, zwtaszcza
diasporowe, jak Gtusi. ,Tozsamo$¢ mniejszosci w duzym stopniu ksztattuje sie
pod wptywem kontaktéw z kultura wigekszosciowa.” Duzo zalezy od tego, jaki
stosunek prezentuje dominujaca wiekszo$¢ wobec cztonkéw kulturowej
mniejszosci. ,Relatywnie nizsza pozycja kultury mniejszosciowej ma swoje
odzwierciedlenie w nizszym wartoéciowaniu jezyka, (...) obyczajéw, w nizszej
ocenie samego siebie”.?

Aby wykaza¢ spotecznotwércza role jezyka migowego dla gtuchych
Polakéw postanowitySmy nawiazaé¢ do definicji funkcji socjalizujacej i kulturo-
twoérczej jezyka zamieszczonej w Kompendium wiedzy o jezyku polskim:

,Wszystkie teksty powstate w przesztosci i tworzone nadal w danym
jezyku sktadaja sie na ogét dziatan jezykowych danej spotecznosci.

' ). R. Gannon, Deaf Heritage: A Narrative History of Deaf America, Silver Spring 1981, Md.: National
Association of the Deaf, s. 372.

2 L. Kotakowski, O toZsamosci zbiorowej, w: Moje stuszne poglady na wszystko, Krakéw 1999,
s. 156-168.

* A. Sadowski, Tozsamosc¢ mnigjszosci a kultura wigkszosciowa. Na przyktadzie badari wsrod
biaforuskiej mniejszosci w Polsce, w: Pogranicze z Niemcami a inne pogranicza Polski,
red. Z. Kurcz, Wroctaw 1999, s. 211-226.
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Funkcja socjalizujaca czyli funkcja jednoczenia cztonkéw okreslonej
spotecznosci jezykowej polega na wyodrebnianiu i konsolidowaniu grup
spotecznych (plemion, narodéw) wokét jednego jezyka. Jezyk traktowany jest tu
jako wspélne narzedzie komunikacji, wspélnota doswiadczen, ocen, wartosci
oraz wspdblnota widzenia i interpretowania $wiata.

Funkcja ta odgrywa ogromna role w czasach, kiedy zagrozona jest
tozsamo$¢ narodu, jego trwanie (historia Polski, zabory)”.

Polski jezyk migowy istnieje od 200 lat. Powstat w spotecznosci
Gtuchych, ktéra rozwijata sie wokét pierwszej w Polsce szkoty dla gtuchych
— Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych. Utworzenie takiej szkoty byto
pierwszym pretekstem do zebrania gtuchych razem, w jednym miejscu; wtedy
zaczeli oni tworzy¢ podwaliny swojej wspdlnoty.

Na co dzien nie zdajemy sobie sprawy z tego, w jak komfortowej sytuacji
jest dziecko gtuchych rodzicéw, ktére rodzi sie w Swiecie petnym akceptacji
i natychmiast jest wtaczane do spotecznosci — niestyszacych. W o wiele
trudniejszej sytuacji znajduja sie dzieci gtuche styszacych rodzicow i dzieci
styszace gtuchych rodzicéw (CODA). Nasza tozsamo$¢ kulturowa tworzy sie
poprzez naktadanie sie wptywéw réznych grup spotecznych, z ktérymi sie iden-
tyfikujemy. Jesli te wptywy sa zbiezne to wzmacniaja si¢ wzajemnie, dzieki
czemu nasza identyfikacja z dana kultura jest kompletna. Jesli wptywy te sa
sprzeczne, wéwczas tworzy sie dysonans kulturowy, co powoduje, ze trudno nam
wyksztatcic¢ sp6jna tozsamosc.

Kazdy cztowiek potrzebuje akceptacji i poczucia przynaleznosci
do jakiejs wspdlnoty, to jest podstawa jego pdzZniejszych powodzen lub
niepowodzerr  zyciowych. W wieku dojrzewania mtodziez potrzebuje
uczestnictwa petnego w zyciu grupy; czy tak zwana integracja zapewnia jej to
uczestnictwo?

W szkotach dla gtuchych, paradoksalnie, pracuje niewielu nauczycieli,
ktérzy dobrze znaja naturalny jezyk migowy, dlatego nauczyciel ze znajomoscia
PIM cieszy sie autorytetem wsréd dzieci, bo mozna sie z nim dogada¢. Kazdy
nowy uczen wchodzacy w spotecznos$é szkolna uczy sie jezyka. Wielu uczniéw,
ktérzy przeszli przez doswiadczenia szkoty masowej przyznaje, ze dopiero

w szkole dla gtuchych poczuli sie na swoim miejscu, sa tacy sami, jak pozostali.
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Tu sa w petni zaakceptowani tacy, jacy sa. W szkole ucza sie jezyka wiekszosci
— jezyka polskiego jako drugiego jezyka — staja sie dwujezyczni.

Ida Kurcz twierdzi, ze o dwujezycznosci petnej mozemy méwié, kiedy
kompetencja w obu jezykach jest rozwinigta w mowie i piSmie. Najlepsze efekty
osiaga sie, kiedy dziecko wynosi z domu L1 (jezyk pierwszy) — w przypadku
dziecka gtuchego jest to jezyk migowy — i ma on wysoki prestiz spoteczny. Kiedy
nauczyciele w szkole podtrzymuja ten prestiz, dziecko ceni swoj L1. Oczywiscie,
dziecko, szkota i rodzice sa zainteresowani nabyciem umiejetnosci w L2 (drugim
jezyku). Efekty nauki L2 (w tym wypadku polskiego), podobnie jak pogtebiona
wiedza o L1, zaleza od motywacji. Negatywna motywacja moze op6zni¢ proces
przymusowego uczenia sie jezyka obcego. Ma ona miejsce, kiedy dziecko
doswiadcza dyskryminacji swojego jezyka®*.

Spotecznos¢ Gtluchych jest ciagle zagrozona, poniewaz styszacy
nie widza wartosci w ich wspélnocie i jezyku, doceniaja tylko wartos¢ swojej
spotecznosci, do ktérej glusi czesto nie maja dostepu.

W  polskich kinach wytacznie zagraniczne filmy wysSwietlane sa
z napisami, ani jeden film polskiej produkcji nie miat kinowej emisji z napisami.

,Funkcja kulturotwércza (zwana tez akumulatywna) polega na groma-
dzeniu i przechowywaniu wiedzy, Swiata wartosci, doswiadczen pokolen
i przekazywaniu tego kolejnym pokoleniom. Funkcje te petnia wszystkie
wypowiedzi zapisane w danym jezyku czy tez przechowywane w pamieci
uzytkownikéw jezyka np. opowiesici ludowe, przystowia. Ogét wypowiedzi
powstatych w danym jezyku jest wiec skarbnica wiedzy o zyciu i historii,
obyczajach i kulturze danego narodu. Jest $wiadectwem istnienia i trwania
spotecznosci jezykowej.”

Pojecie  jezykowego obrazu S$wiata (Weltanschauung)  zostato
wprowadzone przez Wilhelma von Humboldta i jest najbardziej wyrazistym
sposobem kreowania przez jezyk tozsamosci o charakterze kulturowym. Dzieki
analizie réznych warstw leksykalnych mozna opisaé ksztatt takiego jezykowego
obrazu $wiata zwigzanego z okreslonym jezykiem.

Jezyk jest przez wielu traktowany jako najwazniejsze dobro kultury, samo

jej serce.

4 F. Genesee, Learning trough two languages, w: ,Studies of immersion and bilingual education”,
New York1987.
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Tak samo méwia o jezyku migowym Gtusi na catym $wiecie. Dlatego powstaty
teatry, w ktérych gtusi aktorzy migaja, a ich kwestie sa ttumaczone przez
lektoréw. Dlatego w Berlinie odbywa sie co roku festiwal jezyka migowego.
Na Swiatowych zjazdach Gtusi podkreslaja potrzebe walki o jezyk migowy,
o prawo kazdego gtuchego dziecka do nauki w jezyku migowym. Podkreslaja,
ze bez jezyka migowego ich diaspora przestanie istniec.

Dlatego tworza literature o gtuchych, ich historii i drodze do wyzwolenia
z zaleznosci od styszacych, ktérzy zawsze wiedza lepiej. Nie izoluja sie,
uczestnicza w kulturze spoteczenistw i narodéw, w ktérych przyszto im zy¢,

ale czy kto$ to dostrzega?

Podsumowanie

v Aby styszacy zrozumieli gtuchych, konieczna jest zmiana w postrzeganiu
gtuchoty nie jako choroby, ale jako potrzeby odmiennej komunikacji.

v Dla Gtuchych jezyk migowy nie jest stygmatem, ale elementem identy-
fikacji kulturowej i spotecznej.

v" PJM jest naturalng forma komunikacji dla gtuchych, jedyna catkowicie
dostepna, dlatego w nim moga najpetniej wyrazi¢ siebie.

v PJM jest jezykiem naturalnym, posiada wszystkie cechy jezyka
naturalnego, w odréznieniu od SJM, ktéry jest jezykiem sztucznym,
stworzonym przez wigkszo$¢ styszaca na gramatycznej bazie jezyka
wiekszosci.

v' Aby gluche dziecko nauczytlo sie jezyka wiekszosci, musi najpierw
doswiadczy¢ akceptacji dla swojego jezyka.

V' PJM jest czynnikiem silnie integrujacym spotecznos¢ gtuchych i jedno-
cze$nie dajacym szanse na poznanie kultury i jezyka wiekszosci,

nie mozna uczy¢ nieznanego przez nieznane.
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Olga Romanowska

Regionalizmy w polskim jezyku migowym

Jezyk migowy jest, w rekach jego mistrzow jezykiem pieknym i pefnym
ekspresji; to jezyk dla ktorego ani natura, ani sztuka, nie znalazly
substytutu umoZliwiajacego gtuchym kontakt miedzy soba. Ci, ktorzy nie
znaja jezyka migowego, nie potrafia zrozumiec, jak ogromne moZliwosci
daje on niestyszacym, jak wielki jest jego wplyw na umysty i Zycie
spofeczne ludzi pozbawionych stuchu, jego roli jako nosnika mysli
do tych, ktorzy w przeciwnym razie pozostawaliby w ciemnosci. Nie
moga tez zrozumiec przywigzania gluchych do swojego jezyka. Tak
dtugo, jak na naszej planecie bedzie cho¢ dwoje niestyszacych, ktorzy
beda sie porozumiewac, jezyk migowy bedzie istniat.

J. Schuyler Long

Pojecie regionalizmu jezykowego

Wedtug Sfownika Jezyka Polskiego ,regionalizm to cechy wymowy,
forma gramatyczna, wyraz lub konstrukcja sktadniowa, witasciwe mowie pewnego
regionu (pewnej okolicy) kraju, niekiedy upowszechnione w jezyku og6lnym”'.
Wedtug innego Zrédta — Szkolnego Stownika Nauki o Jezyku — ,regionalizm
(z taciny regionalis = dotyczacy okolicy) to cecha wymowy, wyraz, zwiazek,
konstrukcja sktadniowa wtasciwe mowie pewnego regionu, niekiedy upowszech-
niona w jezyku ogélnym”?.,

W przeciwienstwie do stownictwa $rodowiskowego, ktére nieustannie sie
zwieksza, wyrazy swoiste dla pewnych obszaréw Polski, czyli regionalizmy,
stopniowo zanikaja. Po pierwsze w niezbyt odlegtej przesztosci, bo w poczatkach
XX wieku, zamarty dwa podstawowe Zrédta powstawania regionalizméw. Jedno
z nich stanowit utrzymujacy sie do roku 1918 podziat kraju granicami trzech

zaboréw, ktéry izolowat od siebie trzy gtéwne odmiany lokalnej polszczyzny:

1

Stownik Jezyka Polskiego, Warszawa 1998, s. 32.
2 J. Malczewski, Szkolny Stownik Nauki o Jezyku, Warszawa 1997, s. 159.
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krélewiecka (pod zaborem rosyjskim), galicyjska (pod zaborem austriackim)
i wielkopolska (pod zaborem pruskim) oraz prowadzit do ich niezaleznego
rozwoju. Drugie Zrédto regionalizméw — wptyw gwar ludowych na jezyk miejski
— charakterystyczne jeszcze dla okresu miedzywojennego, w naszych czasach
niemal zupetnie zanikto.

Trzeba pamietaé, ze regionalizmy to zwykle stowa, co najmniej
dziewietnastowieczne, oznaczajace czesto przedmioty, ktére stopniowo
wychodza z uzycia. Oczywiscie wyrazy regionalne wycofuja sie z obiegu
stopniowo. Najszybciej wyzbywa sie ich mtodziez, najdtuzej utrzymuja sie
w jezyku starszego pokolenia. Regionalizmy — zdaniem wielu oséb, zwtaszcza
wychowanych w $rodowisku stotecznym — to wyrazy ,gorsze” ujawniajace
prowincjonalno$¢ osob, ktére sie nimi postuguja. Jest to opinia niestuszna.
Wiasnie w lokalnych odmianach polszczyzny zachowato sie wiele pieknych
wyrazéw rodzimych, niepotrzebnie potem wypartych przez pozyczki, jak choc¢by
przechadzka, ktéra ustapita miejsca obcemu spacerowi. Regionalizmy ubarwiaja
jezyk codzienny, ktéry staje sie coraz bardziej ,znormalizowany”, a przez to
pozbawiony jakiego$ indywidualnego piekna. Petnia tez w kontaktach miedzy
ludzmi wazna funkcje, ktéra nazywa sie prezentacyjna: niezalezne od swej
podstawowej tresci informuja o srodowisku terytorialnym, z ktérego wywodzi sie
nadawca wypowiedzi, albo o miejscu jego zamieszkania, a czasem nawet
o zmiennych kolejach jego losu, jezeli uzywa on regionalizméw réznych
dzielnic’.

Zr6éznicowanie regionalne polszczyzny, utrzymujace sie przez cate wieki,
w wieku XX zaczeto sie zaciera¢. Wptyneto na to wiele czynnikéw, takich jak
upowszechnienie szkoty polskiej po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 roku,
a wraz z nig znajomosci polszczyzny literackiej, dalszy postep w rozwoju o$wiaty
na wsi po drugiej wojnie Swiatowej, wptyw ogolnopolskiej wersji jezyka
moéwionego w $rodkach masowego przekazu (radio, telewizja) oraz przemiesz-
czanie sie ludnosci wiejskiej do miast, spowodowato, ze na wsi postuguja sie
gwara najczesciej osoby starsze.

W polskim jezyku migowym réwniez wystepuja odmiany regionalne.
Rozbiory Polski, w koficu XVIII wieku, spowodowaty ograniczenie kontaktéw

* D. Buttle, Jezyk i my 2. Podrecznik do jezyka polskiego dla szkot Srednich, Warszawa 1994,
s. 67-72.
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Polakéw znajdujacych sie w r6znych zaborach. Powstate w XIX wieku w r6znych
zaborach szkoty dla dzieci niestyszacych staty sie Zrédtem tworzenia odrebnych
jezykéw migowych, wtasciwych tym szkotom. Z tego tez wzgledu w kazdym
z trzech zaboréw rozwijat sie inny jezyk migowy. Po odzyskaniu niepodlegtosci
przez Polske, okazato sie, ze na terenie kraju istnieja znaczne réznice dialektalne
w jezyku migowym. Po Il wojnie $wiatowej nastapity kolejne istotne zmiany.
Przesuniecie granic Polski na zachéd spowodowato, ze pozostato na terenie
Polski wielu niestyszacych pochodzenia niemieckiego, postugujacych sie
catkowicie odmiennym jezykiem migowym. Wszystko to spowodowato, ze po
Il wojnie $wiatowej na obszarze Polski funkcjonowato réwnolegle kilka jezykow
migowych. Dopiero w latach sze$¢dziesiatych powotano Komisje Unifikacyjna,
a takze wydano pierwsze stowniki i podreczniki do nauki jezyka migowego.
Mimo unifikacji znakéw nadal w wielu regionach Polski spotykamy odmienne
od zunifikowanych znaki migowe, specyficzne dla danego regionu.

Regionalizmy w jezyku migowym to catkowicie nowy i niepodejmowany
dotychczas temat badan. Brak jest jakiejkolwiek literatury, opracowan czy tez
tekstéw Zrédtowych na ten temat. W praktyce, w codziennym zyciu, mozna
spotka¢ sie bardzo czesto z réznicami regionalnymi w jezyku migowym.
Szczegoblnie sa one widoczne podczas pierwszych miesiecy nauki w szkotach
$rednich dla niestyszacych.

Celem badawczym niniejszej pracy byto odnalezienie znakéw polskiego
jezyka migowego majacych charakter regionalizméw i poréwnanie ich
ze zunifikowanym polskim jezykiem migowym. Jednoczesnie staratam sie ukazaé
réznice wystepujace w polskim jezyku migowym. W celu odnalezienia znakéw
polskiego jezyka migowego majacych charakter regionalizméw i poréwnanie ich
ze zunifikowanym polskim jezykiem migowym przeanalizowatam wspélnie z Ania
Tylki 203 regionalizmy pochodzace z nastepujacych regionéw: Polski centralnej,
Warmii i Mazur, Pomorza, Dolnego Slaska, Raciborza i okolic, Podkarpacia.
Regionalizmy te dotyczyly 67 poje¢, w tym 51 rzeczownikéw, 8 czasownikéw
(bezokolicznikéw), 7 przymiotnikéw i 1 przystéwka. W oparciu o te badania
powstata praca magisterska moja i Ani. Zestawienie wszystkich badanych

regionalizméw przedstawiono w tabeli.
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Zestawienie i oméwienie badanych znakéw migowych
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Objasnienia do tabelki i opiséw znakéw:

C
WM
Pm
DS

Polska centralna (£6dz)

Warmia i Mazury (Olsztyn)

Pomorze (Wejherowo)
Dolny Slask (Wroctaw)

Racibérz i okolice (Gérny Slask)

Podkarpacie (Rzeszéw)
stwierdzono regionalizm w jezyku migowym w tym regionie
podobieristwo regionalizmu do znaku zunifikowanego

podobienstwo regionalizmu do pozostatych

brak znaku zunifikowanego
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Najliczniejsza grupe regionalizméw stwierdzono w centralnej Polsce (49)
i na Podkarpaciu (48). Niewiele mniej na Warmii i Mazurach oraz na Pomorzu
— po 40 regionalizméw. Na Dolnym Slasku oraz w Raciborzu i okolicach znacznie
mniej, poniewaz tylko po 13 w kazdym regionie.

Staratam sie réwniez ukaza¢ wystepujace w Polskim Jezyku Migowym
pewne uniwersalne cechy jezyka — przejawiajace sie w wystepowaniu takich
elementéw jak regionalizmy.

Po przeanalizowaniu 203 regionalizméw spodziewatam sie wiekszego
bogactwa i r6znorodnosci oraz ich odmiennosci, choéby z uwagi na odmienne
historyczne wptywy kulturowe w tych regionach. Jednakze od tamtych czaséw
mineto co najmniej p6t wieku.

Moim pragnieniem jest réwniez zarejestrowanie tych elementéw jezyka
migowego, ktére narazone sa na wplywy ogdlnopolskiego oddziatywania
zunifikowanego jezyka miganego i systemu jezykowo-migowego lansowanymi
w szkolnictwie dla niestyszacych, ktére moga w konsekwencji ulegaé stopnio-
wemu zanikowi. Wskazanie tych regionalizméw moze by¢ poniekad préba ich
ocalenia od zapomnienia w jezyku migowym. Dzieki temu ta spuscizna kultury
gluchych zostanie, jak moéwit K. I. Gatczynski, ,ocalona od zapomnienia”
dla potomnych na wypadek nieodwracalnych kulturowych zmian w jezyku

migowym w przysztosci.

autobus 1 autobus 2
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autobus 3
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cytryna 2

fryzjer 1 fryzjer 2 fryzjer 3
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herbata 2 herbata 3

kino 1
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kino 2

kino 3

litr 1 litr 2
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litr 3

Sliwka 2

maka 3
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spédnica 1

spodnica 2 spodnica 3

wiewidrka 1 wiewiobrka 2 wiewiérka 3
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Zadna inna niepetnosprawnosé, poza ghuchota, nie powoduje tak silnej
tozsamosci Srodowiskowej i jezykowej. Tozsamo$¢ ta opiera sie na wspélnym
jezyku, a takze odizolowaniu sie oséb gtuchych od oséb styszacych. Wielu
niestyszacych uwaza, ze to ludzie styszacy narzucaja im, ktérym jezykiem maja
sie porozumiewad. Wymagaja od nich uczenia sie jezyka wigkszosci, bowiem
inaczej nie beda przez nich akceptowani. Tymczasem jezyk migowy jest takim
samym petnowartosciowym jezykiem, jak jezyk oséb styszacych. Trzeba jednak
zaznaczyé, ze integracja osOb niestyszacych ze styszacymi, poza pewnymi
wyjatkami, nigdy nie bedzie integracja petna. Tylko wspélnota niestyszacych
zapewnia mozliwo$¢ petnej samorealizacji, a osoby petnosprawne powinny
stworzy¢ warunki, aby osoby gtuche od wczesnego dziecinstwa mogty przygo-

towac sie do zycia w obu spotecznosciach.
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Justyna Kowal

Nowe spojrzenia — jezyk polski jako obcy w kulturze
i edukacji Gtuchych — Glusi i ich jezyki obce

Tytutem wstepu

Aby wytozy¢ tezy zawarte ponizej, sprecyzowania wymaga kilka stéw
zawartych w tytule.

Po pierwsze — kogo mam na mysli uzywajac stowa ,Gtusi”? W moim
rozumieniu sa to ludzie, ktérzy nie moga przyswoi¢ fonicznego jezyka ojczystego
w spos6b naturalny. Tu stowo naturalny podaza za wyktadnia definicji jezykéw
naturalnych i ich akwizycji', podkreslajac komunikacyjne i nieskrepowane naby-
wanie jezyka w naturalnych sytuacjach (przy pomocy zmystu dominujacego).
W tym kontekscie wyraZnie odgradzam sie od medycznego i defektologicznego
widzenia osoby Gtuchej. Osoba Gtucha jest osoba, ktéra przyswaja i rozwija
jezyk za pomoca wzroku, bez wzgledu na poziom ubytku stuchu, zdolnosci
jezykowych, srodowisko rodzinne czy uwarunkowania edukacyjne i bez wzgledu
na poziom mowy fonicznej preferuje kontakt w jezyku migowym. Nie lezy
w granicach mojego wystapienia udowadnianie, iz jezyk migowy jest jezykiem
naturalnym. Badacze jezykéw migowych (tu: szczegbélnie American Sign
Language) podkreslaja jednak, ze cho¢ dowodéw takich dostarczono blisko 50 lat
temu?, to w wielu krajach $wiata wciaz $wiadomos¢ tych faktow nie jest uksztat-
towana, a dyskusje podejmowane w kierunku uznania petnoprawnosci jezykéw

migowych zaczynaja sie wciaz od debaty: czy jezyk migowy jest naturalnym,

' K. Polanski (red.), Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego, Wroctaw 2003.
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prawdziwym jezykiem. Uznaje jezyk migowy, a tu w szczegélnosci Polski Jezyk
Migowy (PJM) za jezyk.

Ponadto w sformutowaniu Gfuchy (poprzez pisownie stowa ,Gtuchy”
duza literg) ortograficznie zaznaczam réwniez wynikajaca z jezyka przynaleznos¢
kulturowa oraz poczucie tozsamosci.

Po drugie, pragne zaznaczyé, ze spojrzenie na jezyk ojczysty jako obcy
w edukacji Gtuchych nie jest nowe. Dowodéw na konieczno$¢ takiego ujecia
dostarczyli naukowcy Eduard Klima i Ursula Bellugi® wychodzac od spostrze-
zenia, ze btedy Gtuchych i oséb obcojezycznych posiadaja te same, podobne
uwarunkowania. Spojrzenie takie nie jest obce réwniez w naszym kraju, czego
dowodem z jednej strony jest wykorzystywanie przez surdopedagogéw podrecz-
nikéw i ¢wiczeh przygotowanych dla obcokrajowcéw. Ci jednak zwracaja uwage
na to, iz bedac kompetentnymi uzytkownikami jezyka polskiego potrafia wskazac
uczniom wtasciwe rozwiazania zadan, prawidtowe uzycia jezyka polskiego, lecz
nie posiadaja wystarczajacej wiedzy glottodydaktycznej, by opisa¢ uczniom
zasady rzadzace jezykiem polskim (np. zwiazane z rekcja czasownikowsa,
przyimkowa...). Z drugiej strony zainteresowanie takim spojrzeniem wykazuja
ludzie nauki, szczegélnie glottodydaktycy. Potaczenia wiedzy i doswiadczen obu
tych grup zawodowych wymaga wypracowania metod edukacyjnych, a przede
wszystkim przygotowania gruntu pod zmiane spojrzenia na edukacje Gtuchych
w $rodowisku nie tylko surdopedagogow.

Po trzecie — czy trafne jest zawarte w tytule okreslenie jezyk obcy? Gtusi
licealisci w trakcie przypadkowej rozmowy zaprotestowali przeciw temu okres-
leniu. Argumentowali, ze opanowali ten jezyk ogromnym wysitkiem wieloletnie]
pracy w stopniu umozliwiajacym im korzystanie ze zrédet pisanych w jezyku
polskim, wypowiadanie sie w tym jezyku, zdawanie egzaminéw (w tym matury).
W zwiazku z powyzszym niesprawiedliwym jest okreslanie jezyka polskiego jako
obcego. Trzeba im przyznad racje i hotd za tak duzy wysitek i uznac¢, ze poprzez
stopien zzycia sie ich z tym jezykiem polszczyzna przestata by¢ obca. jezyko-
znawczo trafniejszym okre$leniem w tym przypadku staje sie pojecie jezyka
drugiego. Z drugiej jednak strony za obcoscia jezyka polskiego przemawiaja dwa

2 H. der Hulst, A. van Mills, /ssues in sign linguistics: Phonetic, phonology and morpho-syntax,
w: Lingua. International Review of General Linguistics, red. J. M. Anderson, E.C. Garcia, N.V. Smith,
Elsevier 1996.

* E.Klima, U. Bellugi, The signs of language, Londyn 1979.
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fakty: po pierwsze ci sami ludzie zapytani o to, w ktérym jezyku lubia swobodnie
porozumiewac sig, odpowiadali: w jezyku migowym, wskazujac tym samym
na pierwszenstwo jezykéw w ich dwujezycznym $wiecie. Po drugie za$ z punktu
widzenia glottodydaktycznego nie ma tu watpliwosci: jesli dany jezyk zostat
przyswojony z wysitkiem, poprzez nauke (a nie naturalna akwizycje jezykowa),
to jest to jezyk obcy.

Dla mnie osobiscie za uzyciem terminu ,jezyk obcy” przemawia fakt
przejrzystosci tego terminu w potocznym rozumieniu, ktére sprawia, ze ludzie
niemajacy nic wspdlnego z surdopedagogika (np. wyktadowcy akademiccy)
bardzo szybko rozpoznaja profil swojego ucznia, studenta przy pomocy tego
okreslenia: ,Jezyk obcy? Tak jak dla Hiszpanéw? Rozumiem.” Bariera niepetnej
czy niedoskonatej kompetencji Gtuchego studenta w jezyku polskim przestaje
w tym konteksicie nosi¢ stygmatyzujace wyobrazenia takie, jak w przypadku
okreslen ,jezyk gtuchych”, ,uposledzenie mowy”, ,niedorozwéj ujawniajacy sie
w jezyku”, ktérymi operuje surdopedagogika czy surdodefektologia.

Motywacje do nauki jezykéw

Za motto tej czesci niech postuzy tres¢ sms, jaki dostatam jako komentarz
do zdjecia, ktére krazyto miedzy mna i Swiezo upieczonymi Gtuchymi
absolwentami studiéw licencjackich.

,Najbardziej podoba mi zdjecie — mata roslina wyrosta przez ogromny
kamien, bo kojarzy mi, ze ona chce zy¢ i musi ciezko walczy¢, by wydostac sie
na gorze, czyli na lepsze.

Ta roélina jest dobry przyktad dla gtuchych, ktérych nie chca walczy¢
swoje zycie.”

Przytoczony tekst odwotuje sie
do dwéch zasadniczych kwestii zwiaza-
nych z ,doswiadczeniem Gtuchego” (Deaf
Experience): motywacji do zycia wsréd
wiegkszosci spotecznej oraz jezyka. Z jed-
nej strony bowiem istnieje gteboki problem
Gtuchych do podejmowania wyzwan

zwiazanych z praca, wyksztatceniem
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(méwiac ogdlnie: wspoétdziatania w spotecznosci, ktéra nie akceptuje Gtuchych
pracownikéw i oferuje zasitki fundujac tym samym biernos¢). Z drugiej za$s
powyzszy problem biernosci zasadza sie w jezyku, poniewaz to niemoznos¢
porozumienia si¢ wzajemnie Gtuchych i wiekszosci spotecznej warunkuje
(miedzy innymi) bierno$¢ tych pierwszych. Tekst ten pokazuje btedy jezykowe
— zrédto braku moznosci porozumienia sie ze styszacymi. Sa to btedy
charakterystyczne (cho¢ w tym przypadku minimalne) dla Gtuchych i jakze
typowe dla obcokrajowcéw.

W odniesieniu do spotecznosci Gtuchych ich aktywno$¢, motywacje,
dazenia, zdobywanie wyksztatcenia warunkowane sa poziomem znajomosci
jezyka wiekszosci spotecznej. Jest to prawidtowosé, ktéra nie omija Polakow
w Niemczech, Latynoséw w Stanach Zjednoczonych. Nikogo. Jednak osoby
Gtuche doswiadczaja fizycznej niemoznosci przyswojenia jezyka fonicznego
i nawet przy zastosowaniu nowoczesnych aparatéw stuchowych wieloletnie
préby wprowadzenia ich w jezyk foniczny pozwalaja na uczenie sie go w wielu
przypadkach w stopniu niezadowalajacym (z pogwatceniem naturalnych etapéw
akwizycji jezykowej oraz proceséw neurolingwistycznych, okresy krytyczne
W rozwoju mowy w to wtaczajac).

Dodatkowo, czerpiac z niechlubnej tradycji Kongresu Mediolanskiego
od ponad 100 lat trwa préba odebrania Gtuchym ich jezyka, jezyka migowego,
jedynego jezyka dostepnego naturalnej akwizycji, co w zyciu kazdej Gtuchej
osoby zaczyna sie juz na etapie wczesnego rozpoznania wady stuchu, gdy
w rodzicow wdrukowuje sie przekonanie, ze ,nie wolno miga¢”, kontynuowane
jest na etapach edukacyjnych poprzez brak jezyka migowego w szkotach
(tu osobnym zagadnieniem jest zezwolenie na wprowadzenie do szk6ét manu-
alizmu w postaci tzw. systemu jezykowo-migowego).

Z zaprzeczeniem tych fizycznych i oczywistych barier w akwizycji
jezykoéw fonicznych, Gtusi poddawani sa edukacji w jezyku polskim i poprzez
jezyk polski i jezyk ten (poziom jego znajomosci) staje sie Zrédtem niepowodzen
szkolnych, ktére utrwalaja w dzieciach Gtuchych przekonanie o niemoznosci
nauczenia sie jakiegokolwiek jezyka. Swiat szkolny, ktéry jest (ma by¢)
przygotowaniem do zycia dorostego, z géry przygotowuje w dzieciach przeko-

nanie o niemoznosci poradzenia sobie tak w zyciu dorostym, jak i w szkole tylko
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z powodbéw niemoznosci kompetentnego opanowania jezyka polskiego. Skad
zatem maja sie bra¢ motywacje do nauki jakiegokolwiek jezyka?
Ciekawa ilustracja tego problemu jest ponizsza praca:
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Zapytatam licealistow (dwudziestu czterech uczniéw) o ich motywacje
do nauki jezyka polskiego i jezyka angielskiego. W dziesieciopunktowej skali
kazdy z uczniéw moégt udzieli¢ odpowiedzi na pytanie ,Czy lubisz uczy¢ sie
jezyka polskiego/angielskiego?”. Kazdy punkt /in plus badz in minus miat by¢
uzasadniony.

W briefingu tym jezyk polski uzyskat srednio 4 punkty. Za argumenty
in plus uznano:

= poznawanie ciekawych historii (z literatury), tzn. tych przekazywanych
przez nauczyciela w trakcie lekcji (nie wynikajace z samodzielnego
czytania);

* nauke nowych stéwek;

* nauke gramatyki.

Za argumenty /nn minus uznano:

* nauke gramatyki;

= nienawi$¢/obrzydzenie (dostownie) do pisania wypracowan (uczucia
wynikajace z nieumiejetnosci radzenia sobie z kompozycja tekstu

i niskimi kompetencjami w jezyku polskim);

* niemozno$¢ pozbycia sie btedéw gramatycznych (przekonanie, ze ,nie

umiem polskiego”).

Ciekawe jest to, ze zarbwno w argumentach przemawiajacych in plus, jak
i /n minus znalazta sie gramatyka. Z jednej strony uczniowie chetnie ucza sie jej
(poznaja arkana jezyka), z drugiej zas popetniaja wciaz zbyt duzo btedéw, co
w ich ocenie przemawia za tym, ze jezyk jest niemozliwy dla nich do opano-
wania (jezyk, powodzenia szkolne, powodzenia zyciowe w konsekwencji...).

Mysle, ze ten kompleks, ale na skale powodzenia w zyciu mozna
przyréwnac jedynie do kompleksu ambitnego ucznia, ktéry nie moze (z ré6znych
wzgledéw) opanowac jezyka obcego. Kompleks ten wdrukowuje sie na cate zycie
i rzutuje na pdzniejsza samoocene oraz otwarto$¢ komunikacyjna nie tylko

z cudzoziemcami.

W tym samym briefingu jezyk angielski uzyskat Srednio 7 punktéw.
Za argumenty /n p/us uznano:
= to, ze ,rozumiem” — lekcje oraz sam jezyk wydaja sie uczniom

zrozumiate;
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» jezyk angielski ma tatwa gramatyke;

* nauke nowych stowek;

* przydatnos¢ jezyka angielskiego w rozmowach w Internecie.
Za argumenty /7 minus uznano:

= zapominanie o regutach gramatycznych.

Zaskakujaca w catym briefingu jest przewaga motywacji do nauki jezyka
angielskiego, a nie tego, ktéry powinien by¢ blizszy chocby ze wzgledu
na otoczenie jezykowe, wieloletnie doswiadczenia (chocby wzrokowe)
z jezykiem polskim. Co lezy u podstaw takich preferencji?

Z jednej strony moze to by¢ spowodowane trybem przyswajania jezyka:
w odniesieniu do jezyka angielskiego jest to z géry w oczywisty sposob jezyk
obcy i metodyka tego przedmiotu nie tamie prawidtowosci uczenia sie tegoz
jezyka. Z drugiej strony brak motywacji do uczenia si¢ jezyka polskiego moze
wyptywac z braku modeli, r6l do nasladowania: brak ,prototypu” Gtuchego, ktéry
osiagnat peten sukces jezykowy na bazie jezyka polskiego i przez to stat sie
wybitny w Srodowisku styszacych ludzi poprzez swoje kompetencje komuni-
kacyjne w jezyku polskim. Wzorce Gtuchego (uksztattowany na podstawie
doswiadczen $rodowiskowych, réwniez wynikajacy z braku do$wiadczania
Gtuchych nauczycieli...) to osoby, dla ktérych kompetencja w jezyku polskim jest
nieosiagalna.

Nie sa to jedyne kierunki poszukiwan przyczyn takiego stanu.

Dlaczego traktowad/naucza¢ jezyk polski jako obcy?

v Jezyk polski jest jezykiem obcym dla Gtuchych Polakéw ze wzgledu
na niedostepny Gtuchym kanat (foniczny);

v Jezyk polski nie spetniajac w akwizycji warunkéw jezyka naturalnego
dla Gtuchych traci réwniez tzw. moc jezyka naturalnego* — moc potrzebna,
by zadziatata Language Acuisiton Device® zgodnie z zaprogramowanymi

w niej okresami krytycznymi i w przewidzianym dla nich czasie;

* E. Klima, U. Bellugi, The signs of language, Londyn 1979.
> Dwujezycznos¢ i przyswajanie jezyka drugiego, w: Psycholingwistyka, red. ). B. Gleason,
N.B. Ratler, Gdansk 2006.
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v Podobienstwo wypowiedzi pisemnych Gtuchych Polakéw i obcokrajowcéw
wskazuja te same lub podobne problemy gramatyczne — dlaczego nie sto-
sowac tych samych metod nauczania?

Za przyktad ostatniej tezy niech postuza fragmenty prac pisemnych.
Z sondazu przeprowadzonego wsréd surdopedagogéw i 0séb zwiazanych z tym
srodowiskiem zawodowym ponizsze dwa teksty sa nie do zidentyfikowania, jesli
idzie o ich autorstwo (jeden napisany przez obcokrajowca, drugi przez osobe
Gtucha).

A. ,Duchy prosza o pomoc Zeby dostaje sie do nieba. Prosza o dwie
ziarnka gorzycy. Zosia prosi, zeby chfopcy pochwycili ja za rece i pozostat
na ziemi, ona ma grzech Smiertelny bo nigdy nikogo nie kocha. Duchy tylko
dzieci dostaty pomoc i dwa ziarnka gorzycy.”®

B. ,Ale najwazniejszy to przygoda, ktora byta wczoraj. A nagle staf
w biurze mdj stary nauczyciel. Rozumiesz? On smiaf jak zawsze [ w ostatni lata
nie duzo zmieniat sie. Spotykamy sie na kolacje. On byt na wizyty we Warszawie,
odwiedziat starego wujka, u kogo mieszkat.”’

Inne przyktady zdan pisanych przez Gtuchych i obcokrajowcéw:

Przyszty studenty stypendysty

Pani tak zawsze fadnie migowafa

Ona dostata ksiazka na imieniny

Duzo ludzi nie chca pracowac

Wyktadowca o tym wtasnie wyktadowat

W czasie pierwszych miesiacow

Mam problemy z polskiego i pisze btedow

Przyjrzyj sie tego nowego samochodu

0 NS AN

Najwazniejszy bytoby dobre wyksztatcenie i wychowany’

® Tekst zaczerpniety ze sprawdzianu z Dziadow. Autorem jest osoba Glucha; zrédto: sprawdzian
przeprowadzony przez surdopedagog, nauczycielke jezyka polskiego, mgr Barbare Gembare.

Tekst zaczerpniety z testu kwalifikacyjnego na kurs jezyka polskiego w Szkole Jezyka Polskiego
i Kultury dla Cudzoziemcoéw przy Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego; tekst
przytoczony za lektorem Szkoty — mgr M. Pasieka.

Zdania: 1, 3, 4, 7, 8 napisane sa przez obcokrajowcéw; Zrédto — przypis nr 2. Zdania 2, 5, 6, 9
napisane sa przez osobe Gtucha.
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Obserwacje — wyniki nauczania jezyka obcego (angielskiego) Gtuchych:

» Prace pisemne
— ponizszy przyktad dotyczy odpowiedzi dwujezycznej do tekstu w jezyku
angielskim.

— ponizszy przyktad dotyczy polecenia opisania obrazka;

Oba powyzsze teksty wskazuja na ilo$¢ i rodzaj btedéw popetnianych
w obu jezykach. Teksty nie wykazuja znaczacych interferencji btedéw (btedéw
transferu). Pojawiaja sie btedy zwiazane z:
a) fleksja jezyka polskiego (nieobecna w tym ksztatcie w PJM);
b) zaimkami nieokre$lonymi w jezyku angielskim (niewystepujacymi w tej
postaci w polszczyZznie prezentowanej Gtuchym poprzez uproszczony
system jezykowo-migowy ani w PJM).
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— przyktad tekstu dwujezycznego: tekst autorski w jezyku polskim, ttumaczony
na jezyk angielski. Uwage zwraca ilos¢ btedéw (zakreslenia) w obu tekstach
— jakosciowo i ilosciowo wyzsza w wersji polskojezyczne;j.

» Obserwacje prowadzone w trakcie nauczania jezyka angielskiego wskazuja
na rozwdj jezykowy uczniéw w obu jezykach dzieki metodzie gramatyczno-
ttumaczeniowej. Czesta konieczno$¢ odwotywania sie do (nieuwewnetrznionej)
gramatyki jezyka polskiego wymagata od nauczyciela jezyka angielskiego
prowadzenia lekcji gramatyki obu jezykéw, przy czym nieodzowne stawato sie
uzywanie PJM do objasnien obu zagadnieh. Wiekszym problemem stawato sie
wyjasnienie paralelnych zagadnier gramatycznych w samym PJM (w zwiazku
z brakiem dostatecznej kompetencji jezykowej nie tylko nauczyciela, ale i samych
uczniéw).
Poprawa kompetencji w obu jezykach (jezyku polskim i angielskim) zaz-

naczata sie w zakresie:

a) gramatyki,

b) leksyki,

c) sktadni.
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Obserwowalny byt przyrost iloSciowy tekstow autorskich dzieki wzorcom
tekstéw w jezyku angielskim.

Zaznaczy¢ nalezy, ze lekcje jezyka angielskiego stawaly sie lekcjami
wielojezycznymi, w ktérych jednoczesnie ksztattowano rozwdj jezyka polskiego,
angielskiego, polskiego jezyka migowego, z wykorzystaniem systemu jezykowo-
migowego. Wszystko na raz w czasie przeznaczonym jedynie na ksztattowanie

jezyka angielskiego.

Q Spostrzezenia:

> Proporcje btedéw ilosciowych i jakosciowych w jezyku polskim i jezyku
angielskim wskazuja na lepsza przyswajalnos¢ jezyka angielskiego.

> Podobienstwo gramatyczne PJM i jezyka angielskiego — zaznaczajace sie
nie tylko w podobienstwie typologicznym (gramatyki pozycyjne), podobien-
stwie niektérych gramatycznych wyktadnikéw leksykalnych, ale réwniez
w sposobie konceptualizowania pewnych pojec¢ (jak istnienie odrebnych
znakéw na houri o’clock w jezyku migowym).

Jednak najbardziej interesujacy i prowokujacy do wyciagniecia wnioskéw
z powyzszych doswiadczen jest czas nauki obu jezykéw. Zwazywszy, ze jezyka
polskiego ucza sie Gtusi w zasadzie od urodzenia, a jezyka angielskiego (jak
w przypadku powyzszych przyktadéw) zaledwie trzy lata w wymiarze 2 godzin
tygodniowo na poziomie licealnym, to nauke jezyka angielskiego mozna
rozpatrywa¢ w kontekécie sukcesu lub nauke jezyka polskiego w kontekscie
porazki.

Poczucie sukcesu jezykowego rzutuje na motywacje do nauki, zmiane
traktowania jezykéw jako ,nieprzyswajalne przez Gtuchych”, ale warto$¢ tego
sukcesu jest wieksza i powoduje kolejne implikacje:

» w osiagnieciach szkolnych;

> w kontaktach z Gtuchymi na Camfrog, MSN;

» poczucie ,okna na $wiat”;

» dowartosciowanie — bo ucze sie tak, ,jak styszacy”, wprost: ucze sie

z tych samych podrecznikéw i tego samego, co styszacy;

Y

kompleks porazki komunikacyjnej z Polakami zostaje zastapiony
poczuciem ~moznoéci porozumienia sie z innymi, szerszymi

wiekszoSciami jezykowymi.
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O Pytanie o motywacje uczniéw do nauki jezyka angielskiego:
>  lubie;
»  podoba mi sig;
> jest tatwy;
» mam dobre oceny (co bylo zjawiskiem relatywnym, poniewaz
zwyczajem w klasie byto celebrowanie kazdego sukcesu — nawet takiego,
gdy stabszemu uczniowi po kilku miesiacach udato sie zdoby¢ ocene wyzsza
niz 2);
> ROZUMIEM — i ten argument zdaje si¢ zdumiewac i prowadzi¢
do bardzo niepokojacych wnioskéw: jesli bowiem argument zrozumienia
ksztattuje in plus preferencje uczniéw do nauki jezyka angielskiego, to czy
oznacza to, ze lekcje jezyka polskiego/jezyk polski nie jest rozumiany? A co
z przedmiotami wyktadanymi w jezyku polskim (wszystkimi przedmiotami
szkolnymi)? Czy obarczone sa tym samym argumentem przemawiajacym

za niezrozumieniem przedmiotu?

O Pytanie o motywacje uczniéw po latach (studenci):
» Uczniowie w trzyletnim odroczeniu wysuneli w zasadzie jeden argument
— czynnik osobowosciowy nauczyciela. Odpowiedzieli, ze lubili przedmiot,
bo lubili nauczyciela, fascynowali sie nauka jezyka angielskiego, poniewaz
fascynowat sie tym nauczyciel. | z pewnoscia trudno pomina¢ czynnik ludzki
w sferze nauczania. Refleksja ta jednak, moim zdaniem, wynika z pézniej-
szych etapéw ksztatcenia, w ktérych uczniowie ci (juz studenci) zostali
przydzieleni do grupy lektoratowej razem z osobami styszacymi, gdzie
nauczali filolodzy nieprzygotowani do pracy z niestyszacymi. Ponadto Gtusi
niosac kompleks umiejetnosci jezykowych w sferze mowy fonicznej, zapisali
sie do grup poczatkujacych, mimo ze do matury podchodzili z poziomu
under intermedjate. Byt to chyba etap, ktéry uniemozliwiajac kontynuacje
nauki za pomoca metod wizualnych (i z wykorzystaniem jezyka migowego)

zniechecit do podejmowania préb rozwijania sie w tym kierunku.

Hipotezy dotyczace nauczania

Spojrzenie na sukces dydaktyczny i motywacyjny uczniéw Gtuchych
do nauki jezyka angielskiego prowokuje do wysuniecia hipotez, ktére stuzy¢ maja
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poprawie motywacji do uczenia sie Gtuchych i efektywnosci ich nauczania. Czy
sa to hipotezy jednoznaczne? Z pewnoscia wymagaja dalszych badan i analiz
w tym kierunku.

Co stanowito o sukcesie w nauczaniu jezyka angielskiego? Hipotezy:

[ Wiek — wyzsza i zracjonalizowana dojrzato$¢ motywacyjna uczniéw;

u Wiek — etap rozwoju umystowego, a wiec i dojrzatos¢ do analizy
jezykowej oraz do NAUKI jezyka;

u Metoda — metodyka nauczania jezyka obcego — a w szczegélnosci:

O Metoda ,klockéw” — w ktérej ksztattuje sie kompetencje jezykowe
i komunikacyjne uczniéw poprzez budowanie krok po kroku petnej o nim
wiedzy; sprawia to, ze jezyk staje sie w oczach uczacych sie uporzadkowanym
systemem, jasna struktura petna logicznych praw do zrozumienia i przyswojenia;
O Metodyka nauczania dorostych — dostosowana do wieku uczacych sie;
zgodna z psycholingwistycznymi prawidtowosciami w przyswajaniu jezyka,
nie gwatcaca praw akwizycji (co dzieje sie przy odsuwaniu dzieci w wieku
przedszkolnym od jezyka naturalnego i ,bombardowanie mowa”, ktérej dziecko
nie percypuje);

O Uporzadkowany materiat w podrecznikach (¢wiczenia) — konsekwentny
cykl: blok materiatu gramatyczno-leksykalnego obudowany okreslona liczba
¢wiczen o stopniowanej trudnosci, sprawdzony w tekstach;

O Tematyka dostosowana do wieku uczacych sie¢ — trafiajaca
w zainteresowania uczniéw; czesto tez tematyka ta jest szersza niz w zatozeniu
oferowana uczniom ,szkét specjalnych” — tym bardziej ciekawa, na czasie,
wciagajaca, prowokujaca do refleksji; inaczej niz w przypadku nauczania jezyka
polskiego, kiedy skupianie sie na mowieniu i opdznianie rozwoju jezyka
naturalnego powoduje poruszanie z dzie¢mi tematéw niepodazajacych za ich
rozwojem umystowym (np. gdy dzieci styszace bawia sie w burzenie, rozbieranie,
poznawanie mechanizméw dziatania réznych przedmiotéw i buduja na tym
kompetencje komunikacyjne, dzieci Gtuche uczone sa artykulacji wciaz tych
samych wyrazen typu: Jaki dzis jest dzieri? — Dzi$ jest poniedziatek, czy Kogo
dzis nie ma w klasie?)

O Tryb pracy nastawiony na duzy wktad wtasny — rzadki w metodyce
nauczania Gtuchych, gdzie bariera jezykowa w jezyku polskim uniemozliwia

praktycznie samodzielne poszukiwania;

104



J. Kowal, Nowe spojrzenia — jezyk polski jako obcy w kulturze i edukacji Gtuchych

O NAKEADANIE DRUGIEGO JEZYKA NA PIERWSZY,
JUZ DOJRZALY (2?) JEZYK

Jest to chyba najwazniejszy czynnik i zgodny z wszelkimi prawidto-
woséciami rozwoju jezykowego kazdego cztowieka. Podstawowy czynnik
przemawiajacy za tym, by kompetencje jezykowe ucznibw w jezykach
fonicznych (dla nich obcych) budowaé dopiero w oparciu o petny aparat
pojeciowy i kompetencje w jezyku naturalnym — tu: migowym.

Czy mozna zwiekszy¢ motywacje i efekty procesu uczenia sie jezyka
polskiego przy zastosowaniu metod glottodydaktycznych? Przy traktowaniu
Gtuchych jako obcojezycznych? Skorzystanie z hipotez postawionych powyzej
powinno przynies¢ takie efekty.

Wszak ,Gtusi to milczacy cudzoziemcy” — skazani sa na dwuje-
zyczno$¢, bo majac swoj naturalny jezyk, zyja w Swiecie styszacej wiekszosci
spotecznej i chcac w niej funkcjonowaé (choc¢by zdobywac¢ wyksztatcenie) musza
sta¢ sie dwujezyczni.

Aspekt gotowosci styszacych

Podstawowym czynnikiem na drodze do realizacji postulatu dwujezycz-
nosci w edukacji Gtuchych jest nadal gotowos¢ srodowiska surdopedagogéw
do przyjecia tej koncepcji.

Przyktadéw na brak tej gotowosci nie brak i nie miejsce tu, by je
uwieczniaé. Jednak najistotniejsze bariery utrzymujace brak tej gotowosci rysuja
sie bardzo mocno:

» przemoc jezykowa — tradycja wdrazania sztucznych koncepcji
nacechowanych audyzmem i brakiem poszanowania prawa Gtuchych
do wiasnego jezyka;

» cykl niskich oczekiwan — powszechny w nauczaniu Gtuchych,
a definiowany jako Zrédto porazki edukacji Gtuchych juz w trakcie
konferencji Deaf Way | na Uniwersytecie Gallaudeta®;

= kompetencje jezykowe (nie tylko komunikacyjne) specjalistéw i nauczy-

cieli w jezyku polskim niedostosowane do nauczania jezyka polskiego

0. Sachs, Zobaczyc glos: Podroz do swiata ciszy, przet. A. Mataczyniski, Poznan 1998.
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jako obcego (czy w tym aspekcie kryje sie strach tych Srodowisk przed
utrata statusu jako wyroczni jezykowej w Swiecie Gtuchych?);

*  przyznanie statusu PJM — czy bytaby to demaskacja braku znajomosci
jezyka Gtuchych w srodowiskach edukujacych Gtuchych?

Aspekt gotowosci Gtuchych

Gotowo$¢ ta jest wynikiem oddziatywan edukacyjnych na Gtuchych,
ktéra sprawia, ze Gtusi nadal w ogromnej wiekszosci nie dostrzegaja wartosci
swojego jezyka. Zaznaczaja sie tu zjawiska:

= Apoteoza jezyka fonicznego;

= Apoteoza systemu jezykowo-migowego (SJM);

»  Whbudowane poczucie niskiej wartosci — siebie, kultury, jezyka (PJM)
wynikajace z kompetencji jezykowych w JP;

= Jezyk migowy i jego moc kulturowa, tozsamosciowa (nosnik) jest

nieuswiadomionym narzedziem.

Postulaty:

Zgodnie z powyzszymi spostrzezeniami nalezy wysuna¢ pewne postulaty:

O Sprawdzenie mozliwosci wykorzystania metod nauczania jezyka
polskiego jako obcego — ad vocem: prawo do dwujezycznosci;
O Zmiana systemu edukacyjnego: oddzielenie przewidzianych programem
lekcji jezyka polskiego od nauki samego jezyka polskiego;
O Nauczanie zgodne z psycholingwistyczna wiedza na temat proceséw
(etapow) akwizycji jezykowej i okreséw krytycznych przyswajania jezyka
(pierwszego, naturalnego) — tu w kontrascie: oczekiwanie w nieskorficzono$¢
na ,odezwanie sie dziecka”:

> Prawo do wtasnego jezyka i silna dyferencjacja obu (wielu) jezykéw;

> Przygotowanie nauczycieli — mentalne i merytoryczne do:

1. poszanowania i wsparcia rozwoju jezyka dzieci;

2. nauczania jezyka polskiego jako obcego.
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Marcin Biatas

Kompetencja jezykowo-kulturowa a tozsamos¢
narodowa niestyszacych

Powszechnie wiadomo, ze procesem ksztattujacym tozsamos¢ osoby jest
socjalizacja. Z antropologicznego punktu widzenia rozumieé¢ ja mozna jako
mechanizm przekazu i przezywania kultury. Socjalizacja jest w tym sensie
procesem trwajacym cate zycie, ktéry nastepuje poprzez interakcje w rodzinie,
szkole, w grupach réwiesniczych. Stad mozna stwierdzié, ze tozsamo$¢ osoby nie
tworzy sie w prozni, lecz w stosunkach z innymi i w uczestnictwie w strukturach
spotecznych. Rozumie¢ ja mozna takze jako samoswiadomos$¢ — wiedze o sobie
i swoich uczuciach, ktéra z kolei tworzy sie poprzez introspekcje, doswiadczanie
samego siebie'. Przeciez ,osobliwoscia cztowieka jest zdolno$¢ réwnoczesnego
bycia aktorem wtasnych dziatan, ich obserwatorem, a nawet ich sedzia, ktory je
wartosciuje”?.

Stad dotykajac problemu tozsamosci spoteczno-kulturowej oséb
niestyszacych, juz na samym poczatku nalezy ukazaé¢ dwie drogi reprezentujace
skrajnie odmienne stanowiska. Réznice te wynikaja z odpowiedzi udzielanej
na fundamentalne pytanie: kim jest osoba niestyszaca? Od tej, z pozoru banalnej,
odpowiedzi zalezy, w jaki sposéb bedziemy pojmowac termin tozsamosci
spoteczno-kulturowej gtuchych.

Odwotujac sie zatem do przestanek etnologicznych i etnolingwis-
tycznych, z ktérych wynika teza o wielosci i réznorodnosci kultur oraz o wyko-
rzystywaniu przez nie r6znego typu jezykéw — niestyszacego nalezy okresli¢ jako
cztonka wspdlnoty oséb postugujacych sie jezykiem dostepnym dla jego zmystow

— jezykiem migowym. W Swietle tych tez, nalezy dojs¢ do wniosku,

' H. Malewska-Peyre, Jednostka w zmieniajacym sie swiecie, Warszawa 2005, s. 10-12.
2 Tamze, s. 10.



M. Biatas, Kompetencja jezykowo-kulturowa a toZzsamosc narodowa niestyszacych

ze uszkodzenie jednego organu zmystu nie prowadzi do ograniczenia cztowieka,
ale tworzy nowa jako$¢. Sprawia, ze cztowiek jest ,sprawny w petni, ale inaczej”.
Najwyrazistsze okreslenie tej innosci zawiera sie w tezie, iz ,jezyk migowy jest
ojczystym jezykiem wszystkich gtuchych”. Przy takim zatozeniu cztowiek
niestyszacy nie jest postrzegany jako niepetnosprawny, jezeli zyje w spotecznosci
ztozonej z 0s6b podobnych do niego. Stad zwolennicy takiego sposobu myslenia
twierdza, ze niestyszacy moga by¢ szczesliwi zyjac we wiasnym $rodowisku,
w ktérym sie wzajemnie dobrze rozumieja i nie odczuwaja swojej niepetno-
sprawnosci. Dzieki temu, ze doskonale migaja, nie maja takze zadnych
ograniczen we wzajemnym komunikowaniu sie. Jezyk migowy daje im poczucie
bezpieczenstwa, chroni przed przezywaniem nizszosSci, daje poczucie
atrakcyjnosci towarzyskiej i dumy z witasnej odmiennosci®. Przede wszystkim
jednak umozliwia im poczucie wtasnej tozsamosci spotecznej, tworzenie wtasne;j
kultury i godne zycie w autonomicznym ,$wiecie ciszy”.

AT
GLUSI

| 1 |
Jezyk: f Spotecznos¢: ) Kultura:
MIGOWY GEUCHYCH Gtuchych
Swiat ciszy” )

\_"

Analizujac powyzszy model, stworzony na potrzebe niniejszego artykutu,
oraz biorac pod uwage synonimy pojecia ,tozsamy” (rozumiany jako: jednakowy,
identyczny, taki sam, bliZzniaczy) dochodzi sie jednak do wniosku, ze w przypad-
ku spotecznosci niestyszacych i styszacych niestety nie mozna moéwic
o tozsamosci spoteczno-kulturowe;j.

Wynika stad, ze gtuchym nie jest potrzebny zaréwno dostep do jezyka
narodowego (w tym przypadku polskiego), bo maja wtasny (migowy), nie jest
potrzebny dostep do kultury narodowej (w tym przypadku polskiej) i ogélno-
ludzkiej, bo tworza wtasna kulture, nie jest potrzebna tozsamo$¢ narodowa,
bo zyja we wtasnej spotecznosci gtuchych. Kontynuujac przyjety tok rozumo-

wania niestyszacy winni by¢ konsekwentni w swoim wyborze. Zatem by¢ moze

* K. Krakowiak, Kim jest moje niestyszace dziecko? Rozwazania o ukrytych zatoZzeniach antropolo-
gicznych wspotczesnych koncepcyji surdopedagogiki i audiofonologii, Lublin 2003, s. 7-14.
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stworzy¢ wtasne ,Panstwo Niestyszacych w Panstwie”, wiasne szkoty, instytucje,
prawo, zaktady pracy itp. — dostepne dla tych, ktérzy znaja specjalny kod
dostepu — jezyk migowy. Takie myélenie to oczywiscie utopia, cho¢ zawierajaca
odrobine prawdy, bo wskazujaca na niewidzialny mur, ktéry oddziela te dwie
spotecznosci. Ta bariera, ktéra uniemozliwia niestyszacym proces utozsamiania
sie ze spotecznoscia i kultura whasnego narodu jest jezyk, a whasciwie jego brak®.

Niestyszacy, ktérzy nie maja dostepu do jezyka narodowego, nie maja
tym samym dostepu do kultury narodowe;j i ogdlnoludzkiej, co powoduje, ze obcy
i niedostepny staje sie dla nich $wiat spotecznosci oséb styszacych.

Powyzszy wniosek mozna oprze¢ na stwierdzeniu, iz podstawowym
elementem kultury konstytuujacym cztowieka jest umiejetnos¢ postugiwania sie
znakami, a w szczeg6lnosci znakami stownymi (méwionymi czy w jaki$ sposéb
zapisanymi). Stuza one zaréwno do porozumiewania sie miedzy ludZzmi, jak
i utrwalania mysli na wtasny czy kogos innego uzytek’®. Przeciez dzieki powszech-
nemu uzywaniu jezyka ludzko$¢ zorganizowata sig, rozwineta spoteczenstwa,
nauke, sztuke, moralnos¢, religie — czyli ludzka kulture®. Stad mozna stwierdzic,
ze jezyk ma pierwszorzedne znaczenie dla uczenia sie kultury i jest takze
waznym sktadnikiem uczestniczacym w procesach przystosowania sie 0s6b
do rzeczywistosci. Powszechnie wiadomo, iz do$wiadczenia ludzkie zaposredni-
czone sa jezykowo i ze rzeczywisto$¢ spoteczna jest w duzej mierze ,uzalez-
niona” od jezykowych zwyczajéw panujacych w grupie. Oznacza to, ze w jezyku
zawarty jest mySlowy, konstrukcyjny schemat danej kultury. Stad jezyk okresli¢
mozna jako zespo6t wzoréw, ktére ukierunkowuja nasze sposoby doswiadczania
$wiata przyrodniczego i spotecznego’. Stanowi on zatem pierwsza baze i ptasz-
czyzne, na ktérej zostaje nadbudowane wszystko co jest ,ludzkie”®. Dlatego tak
wazny jest dostep 0séb niestyszacych do jezyka narodowego, umozliwiajacego
sprawne myslenie, czyli jasne formutowanie swoich mysli w stowach.

Przyjmujac stanowisko dotyczace relacji miedzy jezykiem a mysleniem,
ktéore dowodzi, iz poczatkowo rozwijaja sie one niezaleznie od siebie,

by nastepnie (w pewnym wieku) jezyk stat sie narzedziem myslenia, a myslenie

* Podkreslenie moje.

5 Z. Ziembinski, Logika praktyczna, Warszawa 2005, s. 13-15.

® M. A. Krapiec, Jezyk i Swiat realny, Lublin 1995, ze wstepu, s. 14— 31.
7 W. ). Burszta, Antropologia kultury, Poznah 1998, s. 62-67.

8 M. A. Krapiec, Jezyk..., s. 14.
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wptywato na jezyk®, obawiaé sie mozna, czy w przypadku oséb niestyszacych
zyjacych w pewnej izolacji od jezyka narodowego nie nastepuje inne kodowanie
pojec. Skoro obie grupy zyja w odmiennych kulturach, a kazda bez wyjatku
kultura to zawsze jaki$ odrebny system pojeciowy, to sfera jezyka obu tych grup
(styszacych i niestyszacych) jawi sie jako ta, w ktérej sa odmienne zakodowane
kulturowo funkcjonujace formy pojeciowe, systemy terminologiczne, normy
i wartosci'’.

Zatem jezyk migowy (co wyraznie podkreslam) cho¢ jednoczesnie
traktowany z wielkim szacunkiem i uznaniem jako przejaw zdolnosci twérczych,
przejaw geniuszu niestety nie jest Srodkiem umozliwiajacym petne uczestnictwo
w zyciu spotecznym osobom niestyszacym. Nie umozliwia korzystania z dorobku
ogolnoludzkiego, kultury, duchowych doswiadczen. Bez znajomosci jezyka
narodowego niestyszacy nie poznaja twoérczosci narodowych wieszczy
Mickiewicza, Stowackiego, nie poznaja Biblii, filozofii — kultury narodowe;j
i ogélnoludzkiej — czyli nie utozsamia sie ze spotecznoscia styszacych.

Przeciwnicy tej tezy zapewne odwotaja sie do roli, jaka petnig ttumacze,
ktérzy moga niestyszacym poméc w dotarciu do kultury styszacych. Oczywiscie
nie mozna nie doceniac ich roli i ujmowac zastug, jakie petnia, realizujac swoja
misje. Jednakze w tym miejscu nalezy sie zastanowié, czy mozliwy jest peten,
synonimiczny przektad z jednego jezyka na drugi (migowego na jezyk narodowy
— polski)?

OdpowiedzZ jest jednoznaczna: niestety nie, zwtaszcza, ze komuni-
kowanie sie w jezyku migowym wymaga od uzytkownikéw swoistego ,przesta-
wienia sie” na zupetnie inny sposéb kodowania znaczen. Jezyk migowy nie jest
podobny do jezykéw dzwiekowych. Wymaga innych czynnosci do rozumienia
i nadawania komunikatéw. Nie tylko poszczeg6lne migi odpowiadajace stowom,
ale i zdania w tym jezyku sa zbudowane zupetnie inaczej niz w jezyku polskim
czy angielskim. Podejmowane préby transliteracji ukazuja prymitywny przektad
wynikajacy z tego, ze im jezyki sa bardziej od siebie oddalone systemowo, tym
bardziej strefa rozbieznosci sie rozszerza, a pole zgodnosci kurczy''.

Przyktadem ilustrujacym tego typu trudnos$ci moze by¢ préba przektadu

srodkéw jezykowych wyrazajacych mysli, a zwtaszcza ich zabarwienie uczucio-

9 L. Wygotski (1971), za: T. Maruszewski, Psychologia poznania, Gdarnsk 2001, s. 339.
19 Por. W. |. Burszta, Antropologia kultury, Poznan 1998, s. 59.
" Tamze, s. 105.
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we i wolicjonalne. ,Bawienie si¢” jezykiem (dZwiekowym i migowym), gra stow
i znakéw wyrazana poprzez réznego rodzaju zarty, kalambury, sktadanki
jezykowe, lapsusy — stanowiace znak racjonalnosci ludzkiej, skupiajace uwage
odbiorcéw nie na naturalnych zwiazkach pomiedzy znakami i ich znaczeniami,
ale na r6znego rodzaju ,poslizgach znaczeniowych”'?. Powoduje to powstawanie
naturalnej bariery jezykowej, a w konsekwencji narzuca konieczno$¢ zycia
spotecznosci o0s6b styszacych i niestyszacych w osobnych, hermetycznych
$rodowiskach.

Zatem jezeli chcemy moéwi¢ o tozsamosci spoteczno-kulturowej
niestyszacych i styszacych, rozumianej jako wspélnota tychze spotecznosci,
trzeba podac inng definicje niestyszacego. Wedtug niej niestyszacy jawi sie jako
petnoprawny cztonek spotecznosci narodowej, komunikujacej sie jezykiem
wspolnym. Dzieki czemu spoteczno$¢ i kultura oséb zyjacych wspédlnie (nie obok
siebie) jest tozsama.

GtUSI

| 1 |
Jezyk: f Spotecznos¢: h Kultura:
Narodowy Narodowa Narodowa,
ogélnoludzka

-

Przeciwnicy tego kierunku, beda starali sie zapewne dowies¢,
ze niestyszacy nie sa w stanie nauczy¢ sie jezyka narodowego, ze jest to jezyk
zbyt trudny. Nie maja jednak racji, poniewaz uzasadniona nadzieja wynika
z prze$wiadczenia, ze ,skoro ludzie z gtebokimi uszkodzeniami stuchu posiadaja
zdolno$¢ spontanicznego kreowania nowych, wlasnych jezykéw, to potrafia tez
opanowac jezyki juz istniejace. Sa réwniez w stanie uzyskac tacznos¢ z osobami
styszacymi oraz kultura narodowa i $wiatowa. Konieczny jest im jednak petny
i dogodny zmystowy dostep do stowa”">.

Zatem naczelnym zadaniem spotecznym winno by¢ upowszechnienie
metod umozliwiajacych swobodne komunikowanie sie o0séb niestyszacych

i styszacych w jezyku wspolnym. Natomiast realizacja tego zadania mozliwa jest

2 Por. M. A. Krapiec, fezyk..., s. 127-129.
'3 K. Krakowiak, Kim jest moje niestyszace dziecko ..., s. 17.
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dzieki zastosowaniu koncepcji Cued Speech, czyli fonogestéw wspomagajacych
komunikowanie sie stowne'.

Jedynym drogowskazem na tej drodze, podpowiadajacym takie wtasnie
rozwiazanie, jest ogélna dyrektywa gloszaca, ze osoba niestyszaca jest
cztowiekiem o petnej sprawnosci psychicznej, intelektualnej i spotecznej,
i opierajaca sie na personalizmie chrzescijanskim — filozofii, gdzie szczeg6lna
wartoscia jest godnos¢ kazdego cztowieka i troska o petne urzeczywistnienie jego
potencjatu rozwojowego.

Stad wtasnie pomyst stosowania metody fonogestéw, stanowiacy ,sposéb
pracy rehabilitacyjnej nad rozwojem oralnego komunikowania sie oséb z gteboko
uszkodzonym stuchem i ksztatcenia ich jezyka fonicznego. Jej wzér stanowi
metoda znana na $wicie pod nazwa Cued Speech (CS) lub ,jezyk uzupetniany
Cornetta” (Language Complete Cornett — LCCO), albo ,jezyk méwiony uzupet-
niany” (Language Parle Complete LPO).

Metoda fonogestéw oparta jest na koncepcji Cued Speech, ktéra pojawita
sie w Stanach Zjednoczonych w latach sze$¢dziesiatych XX w., zostata
opracowana w roku 1966 przez Roberta Orina Cornetta, matematyka i fizyka,
ktéry byt wéwczas prorektorem w Uniwersytecie Gallaudeta w Waszyngtonie.
Cornett starat sie znalez¢ sposéb udostepniania jezyka niestyszacym studentom
w takiej postaci, ktéra umozliwitaby doktadne poznanie wszystkich jego
elementéw. Celem jego pracy byto utatwienie osobom niestyszacym petnego
poznania jezyka dzwiekowego w mowie i w piSmie. Jednoczes$nie chodzito mu
o to, aby poznawanie jezyka odbywato sie w naturalnych warunkach zycia
cztowieka, tj. w czasie ustawicznych swobodnych rozméw z osobami bliskimi.
Do realizacji tego zadania umiejetnie wykorzystat swoja wiedze z zakresu
akustyki, fonetyki i fonologii. Natomiast punktem wyjscia jego rozwazan byto
nastepujace rozumowanie: ,jesli obrazy wymawianych gtosek beda réznity sie
od siebie wygladem tak samo jak réznia sie dZwieki dla normalnie
funkcjonujacego ucha, to dziecko z uszkodzeniem stuchu bedzie mogto tatwo

nauczy¢ sie jezyka dzieki spostrzeganiu wzrokowemu”'

. Wiadomo jednak, ze
obrazy gtosek na ustach nie réznia sie od siebie tak wyraznie, zeby mozna byto

kazda z nich rozpozna¢ w szybko ptynacym strumieniu mowy. Uktady ust

4 Zob. wiecej K. Krakowiak, Fonogesty jako narzedzie tormowania jezyka dzieci z uszkodzonym
stuchem, Lublin 1995.
> Wywiad z R. O. Cornettem — www.intenweb.com/cuedspeech/oc.html, 26.10.2004 r.
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w czasie wymawiania réznych gtosek sa bardzo podobne, a czesto nawet
identyczne. Trzeba je wiec uzupetni¢ czyms$, co sprawi, ze stana sie wyraziste,
jednoznaczne i bedzie mozna je odrézniac. Stad powstat pomyst zastosowania
dyskretnych ruchoéw reki i uktadéw palcéw'®. Zasada uzupetniania jest nastepu-
jaca: podobnemu na ustach towarzyszy inne na dfoni. Gesty nie zastepuja
moéwienia. Sa do niego dodane. Ich celem nie jest oznaczanie cech
fonologicznych gtosek, ale wzbogacenie wizualnego kontinuum mowy tak, zeby
wszystkie jednostki jezykowe staty sie dostepne dla osoby odczytujacej z ust.

Koncepcja Roberta Orina Cornetta dotarta do Polski na poczatku lat
osiemdziesiatych dzieki uczestnictwu Tadeusza Gatkowskiego w pracach
Miedzynarodowego Biura Audiofonologii (BIAP) oraz jego kontaktom z belgijskimi
specjalistami. Polskiego opracowania metody Cued Speech podjeta sie
K. Krakowiak w latach osiemdziesiatych. W tej wersji udato sie wypracowac
system gestow skutecznie wspomagajacych wzrokowa percepcje wypowiedzi
w jezyku polskim'”.

Zatem gtownym celem metody fonogestow jest rozwdj mowy
i umiejetnosci komunikowania sie niezbednych w procesie integracji ze spotecz-
noscia 0so6b styszacych, a w konsekwencji tozsamo$¢ spoteczno-kulturowa
gtuchych i styszacych.

Optymalnym rozwiazaniem tego procesu, stanowiagcym w wielu krajach
standard opieki i rehabilitacji, jest wczesne wykrycie wady stuchu (w Polsce
realizowane dzieki badaniom przesiewowym), wszczep implantu Slimakowego
oraz rehabilitacja jezykowa przy zastosowaniu fonogestow.

Natomiast w przypadku wystepowania op6znieh w rozwoju jezykowym
(podyktowanym réznymi wzgledami np. zbyt p6éZno rozpoczeta rehabilitacja
jezykowa) mozliwe jest takze wyréwnywanie brakéw, chociazby poprzez
zastosowanie Metody Szybkiego Wzbogacania Kompetencji Jezykowo-Kulturowej
i Pojeciowej '® . Zatem mozna powiedzie¢, ze na kazdym etapie rozwoju
i w kazdym wieku niestyszacy moga opanowac jezyk narodowy. Jest to warunek
konieczny, kiedy chcemy méwi¢ o tozsamosci spoteczno-kulturowej spotecznosci

niestyszacych i styszacych.

16 K. Krakowiak, Fonogesty jako narzedzie ..., s. 68-70.

17 K. Krakowiak, Fonogesty — polska adaptacja Cued Speech, Warszawa 1989, T. 1, 1, s. 27-35.

'8 Zob. wiecej M. Biatas, Metoda Szybkiego Wzbogacania Kompetencji Jezykowo-Kulturowej
i Pojeciowey dzieci niestyszacych, Warszawa 2007, s. 199-205.
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Trzeba wyraznie stwierdzi¢, ze tylko dzieki umiejetnosci doskonatego
witadania jezykiem narodowym (chociazby w pismie) mozliwy staje sie proces
tozsamosci spoteczno-kulturowej rozumianej jako wspélnota oséb niestyszacych
i styszacych.

Ponadto mozliwe jest takze petnosprawne uczestnictwo niestyszacych
w zyciu spotecznym, zdobywanie wyksztatcenia na uczelniach, ktérych jezykiem
wyktadowym jest jezyk narodowy (polski), poznawanie kultury narodu, ktérego
jest sie petnoprawnym cztonkiem, oraz jej tworzenie. Dzigki dostepowi do jezyka
narodowego mozliwe jest takze wykonywanie przez niestyszacych pracy zgodnej
z wtasnym powotaniem.

Mylnie zatem gtosi teza, podkreslajaca innos¢ jezykowo-kulturowa
niestyszacych, zaczerpnieta z kampanii spotecznej ,Niepetnosprawni
— petnosprawni w pracy”. Dowodzi ona, ze z niestyszacymi ,nie musimy sie
rozumie¢, aby ze soba pracowac”. Dobre intencje i szczytny cel takich dziatan,
niestety, w tym przypadku opatrzony jest btedem. Otéz kazdy pracodawca wie,
ze sukces firmy «czy instytucji zatrudniajacej pracownikéw (nastawionej
na efektywne dziatanie) uzalezniony jest do skutecznosci i efektywnosci dziatan
podejmowanych przez nich, ktére z kolei opieraja sie na jasnosci docierajacych
informacji, dotyczacych celéw, metod i Srodkéw tegoz dziatania. Zatem
zaktécenia informacyjne, ktérych podtozem sa niewystarczajaco jasne
dla adresata informacje (w tym przypadku osoby niestyszacej), czyli pojecia w tej
informacji ~ wystepujace, moga spowodowa niekorzystne  nastgpstwa
w urzeczywistnianiu zatozonych celéw'. Pojecia wykorzystywane jako materiat
my$lenia ufatwiaja komunikacje miedzy ludZzmi. Aby jednak mogty petni¢ te
funkcje musza by¢ identycznie rozumiane przez rézne osoby. Stabilno$¢ zatem
poje¢ w wymiarze interindywidualnym jest warunkiem koniecznym porozu-
miewania sie. Podstawa bowiem komunikacji jest uznanie wzajemnosci
perspektyw poznawczych®.

Zatem pracodawca musi mie¢ dobry kontakt jezykowy ze swoim
pracownikiem, a pracownik trafnie odczytywa¢ i wykonywaé polecenia
pracodawcy. Zaktada to zatem konieczno$¢ posiadania wysokiej kompetencji
jezykowo-kulturowej, czyli doskonatego wtadania jezykiem (chociazby w pismie)

19°S. ). Sokotowski, Logika w racjonalnym dziataniu, Warszawa 2003, s. 12.
20 T. Maruszewski, Psychologia poznania, Gdarisk 2001, s. 301-303.
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przez osoby niestyszace. Umiejetno$¢ ta winna by¢ na tyle sprawna, aby niesty-
szacy pracownik poznat i witasciwie interpretowat reguty znaczeniowe jezyka,
ktére, jak wiadomo, sa przeciez niezwykle ztozone. Uwzgledniaja one bowiem
takie elementy sytuacji, w ktérej dana wypowiedZ zostata sformutowana jako
kontekst innych wypowiedzi, formy gramatyczne uzytych stéw itp. Te same
zespoty dzwiekéw mowy czy napisy moga by¢ réznie rozumiane w okreslonych
sytuacjach. Wyraz czy wyrazenie ztozone ma ustalone znaczenie w danym
jezyku, jezeli wsréd ludzi méwiacych danym jezykiem istnieje pewien ustalony
spos6b postugiwania danym wyrazem czy wyrazeniem. Zatem w przypadku
niezrozumienia sie przez pracodawce i niestyszacego pracownika nalezy liczy¢
sie z koniecznoscia dochodzenia do uzgodnier dotyczacych poje¢ na poziomie
werbalnym, a to zaktada umiejetnos¢ wtadania jezykiem narodowym.

Te argumenty chyba w zupetnosci zaprzeczaja hastom gtoszonym
w reklamach spotecznych. Niestyszacy pracownik musi doskonale rozumie¢ sie
ze swoim pracodawca. Musi takze dobrze postugiwaé sie szczegélnymi
odmianami jezyka, w ktérym formutowane sa ustawy, akty prawne i inne
przepisy, ale takze instrukcje obstugi oraz dokumentacja techniczna itp. Musi
przezwyciezaé trudnosci codziennej egzystencji, w czym pomocna mu bedzie
tozsamos$¢ spoteczna oparta na wspdlnym jezyku i kulturze.

Podsumowujac zatem mozna stwierdzi¢, ze warunkiem tozsamosci
spoteczno-kulturowej niestyszacych jest wysoka kompetencja jezykowo-
kulturowa. Otwiera ona mozliwo$¢ podejmowania nowych doswiadczeh, nowych
r6l realizowanych we wspélnocie narodowej, z poczuciem spdjnosci wiasnej

tozsamosci.
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Barbara Wisniewska

Dzieci z wadq stuchu — specjalne potrzeby edukacyjne

Wstep

Zgodnie z najnowszg i aktualnie obowiazujaca w Polsce definicja niepet-
nosprawnosci, jednym ze stanéw chorobowych, ktére uzasadniaja koniecznos¢
statej opieki lub pomocy dzieciom i mtodziezy do lat 16, jest gtuchoniemota,
gtuchota lub obustronne upos$ledzenie stuchu nie poprawiajace sie w wystar-
czajacym stopniu po zastosowaniu aparatu stuchowego lub implantu §lima-
kowego.

Do istotnych probleméw w tej grupie oséb niepetnosprawnych nalezy
niedostosowanie systemu szkolnictwa do potrzeb edukacyjnych dzieci
i mtodziezy z wada stuchu. W 2005 r. w wojewddztwie tédzkim do placéwek
prowadzacych ksztatcenie integracyjne (przedszkola, szkoty podstawowe,
gimnazja i szkoty ponadgimanzjalne) tacznie uczeszczato 11 dzieci niestyszacych
i 76 stabostyszacych. Badania wykonane w 20% szkét wojewddztwa tédzkiego
wskazuja m.in. na stabe osiagniecia w zakresie zapewnienia przez szkote
srodkéw dydaktycznych adekwatnie do potrzeb ucznia, na niski poziom realizacji
programu nauczania dostosowanego do indywidualnych potrzeb edukacyjnych
oraz niedostateczne zatrudnienie nauczycieli ze specjalnym przygotowaniem
pedagogicznym np. z umiejetnoscia postugiwania sie jezykiem migowym.
Czy zatem Srodowisko dzieci styszacych i z wada stuchu w szkotach ogélno-
dostepnych, a nawet integracyjnych to zderzenie sie dwéch kultur, ktére dzieli
m.in. jezyk?

W pracy zaprezentowano analize probleméw edukacyjnych dzieci
w wieku szkolnym, bedacych pod opieka jednej z tédzkich placéwek komplek-

sowo realizujacej wspomaganie rozwoju dzieci z wadami stuchu.
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Wybrane historyczne aspekty edukacji dzieci z wada stuchu

Jednym z najwazniejszych probleméw dzieci i rodzicow, a takze
opiekunéw jest: jak komunikowa¢ sie¢ — za pomoca jezyka migowego czy mowy
fonicznej? Jak powinien przebiega¢ proces ksztatcenia dzieci z wada stuchu?
Préba odpowiedzi sa prowadzone od stuleci badania.

Pierwszy eksperyment, wedtug obecnych standardéw bez watpienia
nieetyczny, przeprowadzit w VII wieku p.n.e. faraon Psametyk I. Polecit on,
aby wychowywa¢ dziecko bez kontaktu z mowa, zakltadajac, ze jesli dziecko
przeméwi, bedzie to prajezyk. Doswiadczenia te powtérzono jeszcze w XllI
wieku (cesarz Fryderyk I1) i pod koniec XV wieku (krél Szkocji, Jakub V). Okazato
sie, ze pozbawione kontaktu z jezykiem dzieci nie byty w stanie rozwijaé sie
prawidtowo zaréwno intelektualnie, jak i emocjonalnie.

Jezyk migowy jest jezykiem ojczystym gtuchych, spetnia funkcje
integrujaca $rodowisko i jest czynnikiem kulturotwérczym (tworzy sie osobna
kultura: poezja, film, teatr). Czuja sie mniejszoscia jezykowa. Podwaliny tej
kultury powstaty w latach 80. XX wieku, w USA na Uniwersytecie w Waszyng-
tonie, gdzie do dzi§ wyktada sie Amerykanski Jezyk Migowy. Swoje prawa
wywalczyli tez Szwedzi, w latach 70. powstat tam u$wiadamiajacy ruch Deaf
Power, a Gluchych wpisano do konstytucji jako mniejszo$¢ jezykowa.
Przedszkola, szkoty maja wyktadowy Szwedzki Jezyk Migowy, w publicznych
instytucjach sa osoby ttumaczace.

W Polsce pierwsze szkoty dla gtuchych z internatami powstaty w XVIII
wieku. Do potowy XIX wieku dzieci gtuche uczyty sie r6znych przedmiotow
w jezyku polskim. Dla gtuchych stworzono sztuczny jezyk — System Jezykowo-
Migowy (SJM) w zamian za Polski Jezyk Migowy (PJM).

W 1880 roku zorganizowano w Mediolanie Kongres Nauczycieli
dla Niestyszacych, na ktérym upowszechniono metode niemieckich pedagogéw,
(tzw. doktryna oralizmu). Metoda ta traktowata gtuchych jako osoby z defektami
i nakazywata zmuszanie ich do nauki méwienia i styszenia. Dzieci uzywajace
jezyka migowego byty dotkliwie karane. Dopiero w XX wieku uznano te metode
za btedna. Dzi§ w surdopedagogice stosuje sie jako najpopularniejsze metody

komunikowania sie z dzieckiem metode oralno-migowa oraz metode migowa.
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W Polsce mozna jednak odnie$¢ wrazenie, ze doktryna oralizmu trwa,
kadra nauczycielska miga najczesciej w SJM, a wyniki nauczania sa gorsze niz
w szkotach ogélnodostepnych. Szanse zyciowe absolwentéw szkét sa gorsze.

Deklaracja z Salamanki, przyjeta na Swiatowej Konferencji Dotyczacej
Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych Dostep i Jakos¢ w dniu 10 czerwca 1994 roku
w Hiszpanii (Salamanka) zostata przyjeta przez Polske wsréd przedstawicieli
92 panstw. Tekst opublikowany zostat przez MEN w 1997 r. Deklaracja ta
zapewnia, podobnie jak Polska Konwencja o Prawach Dziecka (1989 r.) i Rezo-
lucja Zgromadzenia Ogélnego Narodéw Zjednoczonych (Standardowe zasady
wyréwnywania szans osob niepefnosprawnych), prawo niestyszacego dziecka
do korzystania ze swego naturalnego jezyka, czyli jezyka migowego i ze wzgledu
na istniejaca bariere komunikacyjna do nauczania w szkotach lub klasach
przeznaczonych tylko dla tych dzieci’.

Mozliwos¢ poznania jezyka migowego daje szanse na opanowanie
drugiego jezyka, jakim jest jezyk ojczysty. W poczatkach lat 60. XX wieku
na Swiecie podjeto liczne badania jezykoznawcze, ktére wykazaty, ze jezyk
migowy moze byé skutecznie wykorzystany w procesie dydaktyczno-
wychowawczym.

Z danych szacunkowych wynika, ze dzieci z uszkodzeniem stuchu
w stopniu znacznym i gtebokim (niestyszacych) jest w Polsce 6-6,6 tys., natomiast
z umiarkowanym uszkodzeniem okoto 70 do 90 tys. 90% dzieci niedostyszacych
ksztatci sie w szkotach ogélnodostepnych, prawie wszystkie niestyszace ksztatca
sie w szkotach dla nich przeznaczonych®.

Jako mniejszo$¢ jezykowa i kulturowa (a nie, jak chce prawodawca,
niepetnosprawni) wspélnote szczegélnie moga odczuwac osoby niestyszace
w okresie edukacji, dzieci i mtodziez sa wéwczas skupieni w osrodkach szkolno-

wychowawczych.

Problemy i potrzeby dzieci z wada stuchu w systemie edukacji

Wiele lat temu doc. M. Géraléwna zauwazyta, ze trudno jest poréwnac

wyniki nauczania dzieci niestyszacych uczeszczajacych do osrodkéw szkolno-

2 B. Szczepankowski, fezyk migany w szkole, Warszawa 1988, s. 12.
3 Tamze, s. 11.
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wychowawczych z ogélnym poziomem wiedzy réwiesnikéw styszacych,
uczacych sie w szkotach ogélnodostepnych. Najlepsze, jak sie sadzito, wyniki
ksztatcenia osiagano w systemie nauczania zintegrowanego. W przypadku ucznia
niestyszacego ksztatcacego sie w integracyjnym systemie powinny by¢ spetnione
pewne progowe warunki, takie jak np. mato liczna klasa, doswiadczony pedagog,
znajacy problematyke i potrzeby dziecka, miejsce blisko nauczyciela i dobre
sasiedztwo kolegi. Wsr6d czynnikéw mogacych decydowac o powodzeniu ucznia
niestyszacego w szkole ogélnodostepnej wymienia sie przygotowanie przed-
szkolne, a szczegblnie opanowanie jezyka. Ponadto wazny jest ogélny poziom
rozwoju intelektualnego, a takze charakterystyczne cechy osobowosci takie jak
Jumiejetnos¢ skupiania uwagi, wytrwato$¢, gotowos¢ do podejmowania
dodatkowych prac, odporno$¢ na niepowodzenia oraz cheé uczenia sie
ze styszacymi rowiesnikami”*. Resztki stuchu, akceptacja aparatu stuchowego,
dobra percepcja wzrokowa maja réwniez istotne znaczenie w osiaganiu sukceséw
szkolnych.

Nie mozna zapomina¢ o roli rodzicéw dzieci niestyszacych uczacych sie
w szkotach ogélnodostepnych. Musza by¢ oni bezposrednio wtaczeni
w systematyczng pomoc w opanowaniu tresci programowych, wspoétpracowad
z nauczycielami oraz rozwija¢ wiedze dziecka, zainteresowania i jego sprawnos¢
jezykowa. Wazna jest oprécz przygotowania merytorycznego takze postawa
nauczyciela wobec takiego ucznia. Po spetnieniu tych warunkéw, jak pisata
M. Géraléwna, nauka w szkole ogélnodostepnej w przypadku dziecka z gtebokim
uszkodzeniem stuchu jest mozliwa i celowa’.

Decyzja o podjeciu przez dziecko z wada stuchu nauki i wybor
odpowiedniej placéowki sa czesto dla rodzicow duzym problemem. W USA
opracowano skale do badania potrzeb edukacyjnych dzieci z uszkodzonym
stuchem, ktéra moze stanowi¢ pomoc w podjeciu decyzji o ksztatceniu dziecka.
W zaleznosci od stopnia ubytku stuchu, istniejacych konsekwencji dla rozumienia

jezyka i mowy okreslono w tej skali specyficzne potrzeby edukacyjne®. Mimo

* M. Goéraléwna, ,Szkolne sprawy naszych dzieci. Poradnik dla rodzicéw dzieci z wadami stuchu”,
1992, nr 3, s. 10.

5 Tamze, s. 11.

6 Tamze, s. 12.
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uptywu lat warto sie z nig zapoznaé, gdyz ukazuje istotne niedostatki istniejace

jeszcze wspbdiczesnie w polskim systemie ksztatcenia dzieci z wada stuchu.

Stopieri ubytku stuchu

Konsekwencje
dla rozumienia mowy
i jezyka

Szczeg6lne potrzeby
edukacyjne

15-25 dB (granica normy)

Trudnosci w rozumieniu
cichej mowy z wiekszej
odlegtosci, na ogét bez
probleméw z artykulacja,
moze by¢é mniejszy zas6b
stownictwa

Nauczyciel wyznacza
korzystne miejsce w klasie
dla obserwacji

i odbioru mowy (1 tawka

w rzedzie pod oknem, blizej

okna). Rozwijanie stownictwa

30-45 dB (tagodny
niedostuch)

Problem ze styszeniem

z odlegtosci ponad 1T m.,
twarza w twarz rozmowa
bez trudnosci. Podczas lekcji
umyka ponad 50% dyskusji
(jesli méwia cicho lub nie
wida¢ twarzy), moze mie¢

trudnosci w artykulacji

Wyznaczy¢ korzystne miejsce
w klasie, uzywac aparatu

w czasie lekcji, nauczyciel
musi wiedzie¢ jak dziata
aparat, zajecia systematyczne
w zakresie treningu
stuchowego, ¢wiczenia
odczytywania z ust, regularne
zajecia logopedyczne w celu
rehabilitacji mowy, niekiedy
indywidualna pomoc
pedagogiczna w realizacji

programu nauczania

50-75 dB (umiarkowany
niedostuch)

Bez aparatu nie odbiera nic
z tresci lekcji, rozumie
gtosna mowe z odlegtosci
do 1m, moga by¢ trudnosci
z odbiorem i rozumieniem
innych dZzwiekéw otoczenia,
wadliwa artykulacja

Wyznaczy¢ korzystne miejsce
w klasie, dziecko musi
uzywac aparatu, miec trening
stuchowy, odpytywanie z ust,
regularnie ¢wiczy¢ z logope-
da, praca nad rozwojem
jezyka, indywidualna pomoc
pedagogiczna

z poszczegblnych
przedmiotéw, klasa specjalna
w szkole masowej,

z mozliwoscia integracyjnego
ksztatcenia w zakresie

wybranych przedmiotéw*
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80-95 dB (ciezki ubytek Moze styszec¢ jedynie gtosne | Trening stuchowy,
stuchu) dzwieki z otoczenia, mowa odczytywanie z ust, min.
i jezyk rozwina sie tylko, gdy | godzine dziennie
byta wczesna diagnoza ze specjalista,** niezbedna
i rehabilitacja, mowa codzienna pomoc
nie zawsze zrozumiata, cho¢ | pedagogiczna w realizacji
moze brzmie¢ prawie programu nauczania, niekiedy
normalnie (np. rytm mowy, mozliwo$¢ nauczania
cechy gtosu). zintegrowanego w zakresie

czesci zajec***

95 dB i wiecej (gteboki Znikome szanse na Konieczny jezyk migowy
ubytek stuchu) spontaniczny rozwéj mowy W porozumiewaniu sie
i jezyka, niekiedy nie Z nauczycielem,
uzywaja aparatu, bo mato odczytywanie z ust,
skuteczny, mowa i jezyk sa nie rezygnowac z treningu
na niskim poziomie rozwoju, | stuchowego, codzienna
ograniczone mozliwosci pomoc pedagogiczna
opanowania programu w realizacji programu,
szkolnego. odpowiednia wydzielona

klasa dla dzieci

z uszkodzonym stuchem

z mozliwoscia ksztatcenia
integracyjnego z wybranych
przedmiotow****

Tabela 1. Potrzeby edukacyjne dziecka z uszkodzonym stuchem

w zaleznosci od stopnia ubytku stuchu’.

*  niektére zajecia wymagajace opanowania trudnego materiatu i zastosowania odpowiednich

$rodkéw dydaktycznych dziecko odbywa w matej grupie uczniéw z podobnymi trudnosciami
pod kierunkiem wtasciwie specjalnie nauczyciela. W Polsce ten model nie zostat opracowany.

** brak w Polsce mozliwosci realizacji

*** nie jest realizowane

*#*% nie jest mozliwe w polskim systemie edukacji

Skale udostepnita Betsy Green, ktéra w latach 90. XX wieku pracowata
z ramienia Amerykanskiego Korpusu Pokoju. Uwazne przeSledzenie zawartych

w tabeli propozycji oceny potrzeb edukacyjnych dzieci z wada stuchu wskazuje

7 Tamze, s. 12.
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na potrzebe organizowania, podobnie jak w USA, zaje¢, w ramach ktérych trudny
do opanowania materiat wymagajacy zastosowania szczegélnych srodkéw dydak-
tycznych uczer moze realizowa¢ w matej grupie pod kierunkiem przygoto-
wanego nauczyciela.

Dzieci i mtodziez z uszkodzonym stuchem wymagaja stosowania zasady
pogladowosci, czyli wizualizacji nauczania, zasady zwiazku z praktyka, indywi-
dualizacji, zasady aktywnego udziatu w procesie nauczania i uczenia si¢ oraz
zasady wyréwnywania (kompensowania) zmystéw poznawczych zwiazanych
z ubytkiem stuchu za posrednictwem nieuszkodzonych zmystéw®. Nauczanie
musi odbywa¢ sie w oparciu o wykorzystanie srodkéw dydaktycznych, tych
naturalnych, np. eksponaty, okazy przyrody, jak i technicznych, tj. audiowi-
zualnych itp. Srodki te spetniaja funkcje ksztatcace i poznawcze, ale takze
rozwijaja procesy poznawcze oraz emocjonalno-motywacyjne. Czy szkota ogoél-
nodostepna dysponuje odpowiednim wyposazeniem w takie $rodki dydaktyczne?

Niepetnosprawni uczniowie w systemie edukacji w t6dzkich szkotach

Zaburzenia gtosu, mowy i choroby stuchu sa jedna z wyréznionych
niepetnosprawnosci, ktéra jest orzekana (w aspekcie prawnym) przez
Wojewddzki Zesp6t do Spraw Orzekania o Niepetnosprawnosci i przez Miejski
Zesp6t do Spraw Orzekania o Niepetnosprawnosci przy MOPS. Pod wzgledem
liczby wydanych orzeczen na terenie todzi w latach 2003-2005 kategoria ta jest
na 3 miejscu tacznie we wszystkich grupach wiekowych. Szczegétowa analiza
pokazuje, ze w grupie wiekowej 8-16 lat w roku 2003 liczba wydanych orzeczen
o niepetnosprawnosci wg przyczyn plasuje sie na 6 miejscu (60 orzeczen),
podobnie jak w roku 2004 (35 orzeczeh, a w pierwszym pétroczu 2005 roku
wydano 17 orzeczer (9 miejsce). W uchwalonej przez Sejm RP Karcie Praw Oséb
Niepetnosprawnych (1.08.1997) zapisano m.in. prawo tych oséb do nauki
w szkotach wspblnie ze swymi petnosprawnymi réwiesnikami, jak réwniez

do korzystania ze szkolnictwa specjalnego lub edukacji indywidualnej’. Takze

8 R. Borkowski, Srodowisko spofeczne osob niepetnosprawnych, Podstawy pedagogiki rewali-
dacyjnej, Ptock 2003, s.125.

9 D. Chlebna-Sokét, E. Loba-Jakubowska, Z. Krenc, T. Snieguiki, B. taska, E. Chudzik, Niepetno-
sprawnos¢ w wieku rozwojowym. Problemy dzieci i mitodzieZy niepetnosprawnej ruchowo,
opracowanie zbiorowe, £6dz 2005, s. 25.
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prawo do dostepu do leczenia i opieki medycznej, wczesnej diagnostyki,
rehabilitacji i edukacji leczniczej, réwniez do $wiadczer zdrowotnych
uwzgledniajacych rodzaj i stopiefi niepetnosprawnosci, w tym do zaopatrzenia
w przedmioty ortopedyczne, $rodki pomocnicze, sprzet rehabilitacyjny. Oczywis-
cie istnieja nadal utrudnienia komunikacyjne, informacyjne, medyczne, psycho-
logiczne, prawne, ekonomiczne i spoteczne.

Ustawa o systemie o$wiaty zaktada ,dostosowanie tresci, metod i organi-
zacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniéw” oraz mozliwosé
pobierania nauki przez uczniéw niepetnosprawnych we wszystkich typach szkét.
Dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego moga to ksztatcenie
realizowa¢ w szkole ogélnodostepnej (integracyjnej), w ramach nauczania indy-
widualnego, za$ dzieci z wadami stuchu w szkotach i o$rodkach szkolno-
wychowawczych dla niedostyszacych lub gtuchych.

Nauczyciel w szkole staje czesto przed koniecznoscia stworzenia
warunkéw edukacyjnych dla ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Analiza przeprowadzona przez Kuratorium Os$wiaty w todzi w 2004
roku w 219 szkotach wojewédztwa tédzkiego (20% szkét) wskazata obszary,
w ktérych placowki osiagnety proponowane standardy jak réwniez stabe strony.
Okazato sig¢, ze najwyzsze oceny w zakresie osiagania standardéw pracy
z uczniem niepetnosprawnym przez szkoty réznego typu osiagnety szkoty
podstawowe specjalne (ocena punktowa w skali 1-5: 4,6), gimnazja integracyjne
lub z oddziatami integracyjnymi (4,4) oraz szkoty podstawowe integracyjne lub
z oddziatami integracyjnymi (4,3). Najnizsza note w zakresie tworzenia
warunkéw zapewniajacych rozw6j uczniom niepetnosprawnym uzyskaty szkoty
podstawowe ogblnodostepne (3,3) i gimnazja ogdélnodostepne (ocena 3,5). Bardzo
nisko oceniona zostata sie realizacja zalecenia dla uczniéw niepetnosprawnych
dotyczaca specjalnego oprzyrzadowania i srodkéw dydaktycznych adekwatnych
do potrzeb ucznia w szkotach podstawowych ogélnodostepnych (2,5) i gimna-
zjach ogélnodostepnych (2,7).

Dostatecznie natomiast oceniono w szkotach podstawowych ogélno-
dostepnych i gimnazjach ogblnodostepnych realizacje przez nauczycieli
programu dostosowanego do indywidualnych potrzeb tych uczniéw. Podobna
note wystawito Kuratorium za organizacje zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych

i specjalistycznych wspomagajacych rozwéj dzieci z specjalnymi potrzebami
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edukacyjnymi na trenie szkét podstawowych i gimnazjalnych ogélnodostepnych.
Niskie oceny postawiono za zatrudnienie w szkotach integracyjnych Ilub
z oddziatami integracyjnymi nauczycieli ze specjalnym przygotowaniem
pedagogicznym (odpowiednim do rodzaju zaburzeh wystepujacych u uczniéw

)'°. Wskazujac obszary do dalszej pracy Kuratorium podkresl-

niepetnosprawnych
lito nadzér pedagogiczny nad dziataniami szkét i gimnazjow ogélnodostepnych
w zakresie tworzenia warunkéw zapewniajacych rozwéj uczniom o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Réwniez zwrécono uwage na potrzebe uzupetnienia
wyposazenia w Srodki dydaktyczne adekwatne do potrzeb uczniéw niepetno-
sprawnych w szkotach ogdélnodostepnych. Wszystkie aspekty oceniane przez

kuratorium wymagaja dalszych opracowan i zmian zgodnie ze standardami''.

Analiza wspétistniejacych zaburzeh u os6b z wadami stuchu pod katem
specjalnych potrzeb edukacyjnych

W badaniach wtasnych oceniono podopiecznych z wadami stuchu
w wieku szkolnym, ktérzy byli diagnozowani psychologicznie. tacznie w 2006
i pierwszej potowie 2007 roku badania psychologiczne przeprowadzono
u 26 dzieci (w tym u 10 dziewczat i 16 chtopcéw), wiek badanych wahat sie
od 7 do 15 lat, $redni wiek badanych wynosit 9,6. Na podstawie odpowiednio
dobranych testéw niewerbalnych oceniajacych sprawno$¢ intelektualna
(Miedzynarodowa Skala Leitera, Test Ravena, Skala Dojrzatosci Umystowej
Columbia) stwierdzono norme intelektualna (zaréwno ponizej, jak i powyzej
przecietnej) u 21 oséb (80,8%), uposledzenie umystowe u 5 badanych (19,2%).

W grupie dzieci z wadami stuchu tylko 2 osoby miaty implant slimakowy,
3 dzieci postugiwato sie jezykiem migowym (byty to wytacznie dzieci rodzicow
z wada stuchu), 7 dzieci (26,9%) uczeszcza do szkét ogdlnodostepnych,
12 (co stanowi 46,2%) do oddziatéw integracyjnych w szkotach ogélno-
dostepnych, 7 (26,9%) do szkét dla niedostyszacych (w tym na poziomie
gimnazjum i liceum). 6 dzieci z catej grupy byto co najmniej jeden raz odroczone

od obowiazku szkolnego.

19 D. Chlebna-Sokot..., Niepetnosprawnosc..., to6dz 2005, s. 25, s. 47.
" Tamze, s. 48.
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Rodzaj zaburzenia Liczba badanych
Koordynacja wzrokowo-ruchowa 16
Organizacja przestrzenna 9
Percepcja wzrokowa 7
Lateralizacja 6
Pamie¢ stuchowa 5
Nadpobudliwo$¢ psychoruchowa 1
Razem 44

Tabela 2. Najczesciej wystepujace zaburzenia funkcji poznawczych
wsrod badanych (N=26).

Zaburzenia te, obok charakterystycznych probleméw dzieci z wadami
stuchu, czyli mowa, znajomos¢ poje¢, pamie¢ werbalna musza by¢ poddawane
odpowiednim oddziatywaniom rewalidacyjnym.

Czy szkota ogélnodostepna moze sprosta¢ takiemu wyzwaniu? Czy
stworzono warunki nauki dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?

Wydaje sig, ze decyzja rodzicéw o podjeciu przez dziecko z wada stuchu
nauczania w systemie ogéInodostepnym musi by¢ bardzo wywazona i nie powin-
na wynikac tylko z ich ambicji. Konieczne jest uwzglednienie wynikéw diagnozy
psychologicznej, opinii specjalistbw pracujacych z dzieckiem i orientacja
w przygotowaniu wybranej placéwki szkolnej w zakresie realizacji specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Pozytywnie nalezy oceni¢ zwrécenie przez Kuratorium
uwagi na konieczno$¢ nadzoru pedagogicznego nad dziataniami szkét i gimna-
zjéw ogolnodostepnych w zakresie tworzenia warunkéw zapewniajacych rozwdj
uczniom o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Takze podkreslenie potrzeby
uzupetnienia wyposazenia w $rodki dydaktyczne adekwatne do potrzeb uczniéw
niepetnosprawnych w szkotach ogélnodostepnych stanowi¢ moze krok
w kierunku pozadanych zmian.
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Beata Gulati, Sunil Gulati

Lektorat jezyka angielskiego dla niestyszacych

Bardzo sie ciesze, ze znalaztam sie na konferencji w tak znakomitym
gronie i w tak pieknym miejscu, jakim jest Wyzsza Szkota Humanistyczno-
Ekonomiczna w todzi. Mam przyjemno$¢ prezentowac uczelnig, ktéra pierwsza
w Polsce otworzyta oficjalnie swe progi dla 0s6b niepetnosprawnych. Pierwsza
studentka, ktéra zostata przyjeta na Akademie Podlaska, Sylwia Wojciechowska,
to wtasnie osoba niestyszaca. Po ukoficzeniu studiéw podjeta ona prace naukowa
na uczelni, a w biezacym roku (2007) uzyskata tytut doktora nauk Scistych
z wyréznieniem w zakresie chemii.

| tak od ponad 18 lat ksztatcimy osoby niepetnosprawne w systemie
integracyjnym. Mozemy pochwali¢ sie systemowa organizacja dziatan na rzecz
wyréwnywania szans edukacyjnych juz prawie 300 studentéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Studenci z dysfunkcja narzadu stuchu stanowia bardzo
liczna grupe — 101 oséb. Wsréd nich 71,78% to osoby ze znacznym, 17,18%
z umiarkowanym, a 4,4% z lekkim stopniem niepetnosprawnosci. Natomiast
biorac pod uwage sposéb komunikowania si¢ mozna wyrézni¢ wsréd nich dwie
odmiennie funkcjonujace grupy. Pierwsza stanowia studenci niedostyszacy
— postugujacy sie mowa dZzwiekowa, jednak majacy trudnosci z jej odbiorem.
Druga — studenci niestyszacy, dla ktérych pierwszym jezykiem jest polski jezyk
migowy. Jezyk polski z reguty jest im dostepny w pi$mie, natomiast ich mowa
moze by¢ na tyle niewyraZzna, ze osoby styszace maja trudnosci w rozumieniu ich
wypowiedzi stownych'. Studenci niedostyszacy przewaznie nie potrzebuja ttuma-
czy jezyka migowego, podczas gdy osoby z drugiej grupy bez zapewnienia im
takiej pomocy miatyby trudnosci z petnym uczestnictwem w zajeciach. Studenci

' B. Szczepankowski, Poradnik dla nauczycieli akademickich, Siedlce 2006.
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poczatkowo wybierali kierunki pedagogiczne, jak pedagogika ze specjalnoscia
opiekunczo-wychowawcza, plastyka, historie. Obecnie maja odwage studiowac
na kierunkach zgodnie z zainteresowaniami, nie sugerujac sie juz tylko
kierunkiem, na ktérym jest wiecej kolegébw niestyszacych. Studiuja zatem

na informatyce, zootechnice, marketingu i zarzadzaniu oraz matematyce.

W Akademii Podlaskiej jest najwieksze skupisko os6b niestyszacych
ksztatcacych sie na poziomie szkoty wyzszej w Polsce i w poréwnywalnych
uczelniach europejskich. Codzienny kontakt ze studentami to ciagta weryfikacja
ich potrzeb i ustalania odpowiednich serwiséw. Koordynacja tych dziatan
w uczelni zajmuje sie Centrum Ksztatcenia i Rehabilitacji Oséb Niepetno-
sprawnych, ktérego jestem dyrektorem. Czuje sie¢ zobowiazana do przedstawienia
chociaz w skrétowej formie catosci naszych oddziatywan na rzecz studentéw
z dysfunkcja narzadu stuchu i dopiero wtedy umiejscowienia lektoratu jezyka
angielskiego w tej strukturze.

Obejmujemy naszymi dziataniami trzy okresy umownie zwane: PRE-
STUDENT, STUDENT i POST-STUDENT. W pierwszym okresie PRE-STUDENT
docieramy z nasza oferta do szkét, ksztatcacych osoby niestyszace lub
niedostyszace na poziomie matury. Czesto cate klasy maturalne ze swoimi
wychowawcami przyjezdzaja na organizowane przez nas Drzwi Otwarte.
Kandydaci wypetniaja opracowane przez CKiRON kwestionariusze, poznajemy
ich potrzeby edukacyjne i predyspozycje. Bezposredni kontakt pozwala
na ustalenie komunikacyjnych zdolnosci studenta oraz stwierdzenia, czy wymaga
on pomocy logopedy, ttumacza jezyka migowego itp. Dla nowoprzyjetych os6b
organizujemy Dni Adaptacyjne. Podczas przeprowadzanych na tych dniach
wywiadéw ze studentami tworzymy specjalne raporty indywidualne, ustalamy
zalecenia edukacyjne przekazywane nastepnie wyktadowcom. Prowadzimy
zajecia socjoterapeutyczne, warsztaty psychologiczne majace na celu zmniej-
szenie probleméw adaptacyjnych i planowanie wtasnego rozwoju.

Kolejny etap — STUDENT — to oczywiscie czas najszerszych naszych
oddziatywan, majacych na celu zapewnienie dostepu do edukacji. Wedtug nas
dostep do edukacji to dostosowanie w $wiecie fizycznym, dostep do wiedzy
i fachowych serwiséw. Zapewniamy studentom mozliwo$¢ korzystania

i przeszkolenia w zakresie obstugi urzadzefi FM. Posiadamy petle indukcyjne
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i urzadzenia alarmowe w salach dydaktycznych. Podczas niektorych zajec istnieje
mozliwo$¢ odpowiedniego ustawienia stotéw, aby osoby niestyszace widziaty,
co pozostali studenci i wyktadowcy méwia.

Jesli chodzi o dostep do wiedzy to najczesciej wybierana forma wsparcia
jest udziat ttumaczy jezyka migowego w zajeciach. W ramach programu
Pitagoras, ze Srodkéw PFRON, zatrudniamy obecnie juz pieciu ttumaczy jezyka
migowego. Zapewniamy naszym studentom bezptatne ustugi ksero. W pracowni
logopedycznej, kierowanej przez doktor Aline Maciejewska, prowadzone sa
zajecia z lektoratu jezyka polskiego, a takze indywidualna terapia logopedyczna.
Podczas tych zaje¢ studenci zdobywaja wiedze o jezyku i umiejetnodc
poprawnego postugiwania sie nim w réznych sytuacjach spotecznych, co wptywa
na efektywnos$¢ ich studiowania oraz jako$¢ kontaktéw spotecznych.

W tym obszarze pojawia sie mozliwos¢ uczestniczenia w lektoracie
jezyka angielskiego. W tym momencie warto jest siegna¢ do historii edukacji
w tym zakresie. Do 2001 roku studenci z uszkodzonym stuchem uwazani byli
za niezdolnych do uczenia sie jezykéw obcych. Byli po prostu zwalniani z tych
zaje¢. W roku 2001 Ministerstwo Edukacji w Polsce wprowadzito ustawe, ktéra
przyznata prawo studentom niestyszacym i niedostyszacym do nauki jezykéw
obcych. W pazdzierniku 2004 rozpoczetam prowadzenie zaje¢ z angielskiego
jako jezyka obcego dla naszych studentow.

Przedstawie teraz charakterystyke grupy, czyli z jakimi osobami pracuje.
Sa to studenci z réznych kierunkéw (pedagogiki ze specjalnoscia opiekuniczo-
wychowawcza, z terapia, plastyka, resocjalizacja; marketingu i zarzadzania;
historii; matematyki i innych). Sa podzieleni zgodnie ze stopniem zaawansowania
na dwie grupy beginners i elementary. Niektérzy z nich mieli angielski w szkole,
inni nie, niektérzy zdawali mature przewaznie na poziomie podstawowym.
Niektore osoby spedzity jakis czas za granica i znaja angielski na tyle, zeby
sie komunikowa¢ w codziennych sytuacjach. Niektérzy z nich znaja polski jezyk
migowy, niektérzy nawet ASL lub BSL, podczas gdy niektérzy zadnego. Wielkos¢
grupy nie przekracza 12 studentéw, zajecia trwaja 90 minut tygodniowo.
W zajeciach uczestniczy ttumacz jezyka migowego, ktéry stosuje daktylografie
w celu zaprezentowania wtasciwej wymowy oraz przekazuje inne wazne

informacje za pomoca jezyka migowego. Wskazane jest, aby ttumacz znat jezyk
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angielski przynajmniej na poziomie $redniozaawansowanym oraz aby nauczy-
ciele jezykéw obcych znali podstawy jezyka migowego®.

W ksztatceniu jezykowym naszych studentéw wyréznitam kilka krokéw,
elementéw ewolucji programu. Swiadczy to o wielkim wyzwaniu, jakim jest
organizacja lektoratu jezyka obcego. Swiadczy to takze o moim poszukiwaniu
rozwiazan, modyfikowaniu ich, ulepszaniu, wprowadzaniu zmian, nowosci,
statym monitorowaniu, ewaluacji, ktéra, mam nadzieje, przyczyni sie do ustalenia
dobrej jakosci nauczania i efektywnosci w postaci twérczego wykorzystania
jezyka przez studentéw w przysztosci.

Ten pierwszy krok (kiedy liczebno$¢ grup byta nawet 20-25 osobowa tak,
jak w analogicznych grupach na lektoracie) to wspétpraca z Sunilem Gulati
(moim mezem), nauczycielem jezyka angielskiego, metodykiem, cztowiekiem,
ktory cata edukacje odbyt w jezyku angielskim, czyli mozna powiedzie¢, ze na co
dzien funkcjonuje jak Native Speaker. Uczestniczyt on w zajeciach na zasadach
nauczyciela wspomagajacego (STEP 1). W szkolnictwie integracyjnym (szkota
podstawowa, gimnazjum, szkoty ponadgimnazjalne) tego typu rozwiazania sa
praktykowane, jednak na poziomie szkoty wyzszej nie znalazty dotad prawnego
potwierdzenia. Nauczyciel wspierajacy pracowat na zasadach wolontariatu,
pomagat w wyréwnywaniu poziomu wiedzy studentéw. Podczas gdy jedno z nas
wprowadzato materiat, druga osoba zwracata sie¢ ku stabszym studentom
i pomagata im w nadgonieniu materiatu. Dzigki uczestnictwu drugiego
nauczyciela mozna byto potozy¢ nacisk na indywidualne podejscie do poszcze-
gblnych studentéw. Byt to czas wielkich przygotowan materiatéw pogladowych,
handout-6w, flashcards, transparent copies itp. celem obrazowania tego, co ma
by¢ przekazane oraz zapewnienia odpowiedniej ilosci ¢wiczen i powtérzen.
Przed testem sprawdzajacym spotkalismy sie z kazdym studentem oddzielnie
celem sprawdzenia, jakie sa jego braki, na co trzeba zwréci¢ uwage, aby mogt
napisa¢ sprawdzian kofcowy. Praca ramie w ramie z drugim lektorem wymaga
elastycznosci i wspdipracy, jest inspirujaca i potrzebna. Obecnie, ze wzgledu
na nakfadajace sie plany zaje¢, rola Sunila Gulati przyjeta charakter doradczy
i superwizyjny.

2 D. Janakova, Methodology Guide to Learning and Teaching English for Deaf, Hard-of-Hearing
and Vision Impaired Students and Their Teachers, Praga 2004.
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Kolejnym krokiem byto zastosowanie na zajeciach Tablicy Interaktywnej
(STEP 1I). Aby skorzysta¢ z tego urzadzenia materiaty do zaje¢ musza by¢
zeskanowane, nastepnie zapisane na urzadzeniu USB, a potem wyswietlone
na Tablicy, ktéra jest podtaczona do komputera i rzutnika multimedialnego.
Jednoczesnie korzystajac z paska narzedzi tablicy interaktywnej mozna otwierad
strony internetowe, pracowaé ,on-line”, uruchamia¢ klawiature ekranowa,
zachowywad, zatrzymywac obrazki, strony itp. Wielka zaleta tego urzadzenia jest
rébwniez to, ze starte z tablicy informacje zapisane sa w pamieci komputera, moga
by¢ nastepnie wydrukowane i przekazane studentom. Studenci monitoruja,
co dzieje sie na ekranie. Literowanie jest bezposrednim odniesieniem do stowa
pisanego, za pomoca daktylografii nauczyciel przekazuje wymowe nowo
wprowadzanych stéw. Stowa kluczowe znane w PJM moga by¢ poréwnywane
w BSL i ASL.

Widzac jak wielkie znaczenie miat dla studentéw kontakt z Native
Speakerem postanowitam zajecia z wykorzystaniem tablicy interaktywne;j
urozmaici¢ zapraszaniem gosci méwiacych po angielsku. Trzeci krok zatem
to wprowadzenie na zajecia Native Speakers (STEP Ill). MieliSmy gosci z Indii
i Kamerunu. Studenci mogli poznaé¢ geografie, kulture, obyczaje krajow
przedstawianych. Podczas spotkania o Indiach ogladali film o pierwszej szkole
dla gtuchych w tym kraju. Polecam nauczycielom zapraszanie Native Speakers
na zajecia celem uatrakcyjnienia ich i wzbogacania réwniez swojego warsztatu.
Najwazniejsza sprawa w kontakcie Non-Native z Native Speakers jest to,
aby ze soba nie walczy¢, a sie wzajemnie uzupetnia¢, dzieli¢ doswiadczeniami,
strategiami, uczy¢ sie od siebie nawzajem, a co najwazniejsze uczy¢ sie z relacji
zwrotnych, ktére daja nam studenci. Wypowiedzi studentéw $wiadcza
o ich zadowoleniu z tej formy zaje¢. Oto fragmenty kilku nich:

,Wiele razy podchodzitem do nauki jezyka angielskiego, ale pierwszy raz
byty one wypetnione dodatkowymi elementami takimi, jak spotkania z osobami
z innych panstw.”

,Zaciekawito mnie jak osoby wygladaja, sposéb ubioru, zainteresowato
mnie na tyle, ze nabratem ochoty wyjazdu do tychze krajéw. Bo Indie
od dziecinstwa mnie ciekawity, ze wzgledu na walory przyrody, najwyzsze géry
$wiata — Himalaje. Oczywiscie zobaczy¢ na wtasne oczy sposéb bycia ludzi.

Tak samo opowiadanie o Kamerunie przez Herve wnuka suftana. Zreszta lubie
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podrézowac i nie sa dla mnie straszne obce kraje. Wyjazd do USA przyktadowo
bytby dla mnie frajda. Gdyz bytem we Wtoszech, Anglii, Czechach, Austrii takze
datem sobie rade i jestem ciekawy $wiata.”

,Jestem bardzo zadowolony ze spotkan i chciatbym, aby ich byto wiecej
z r6znych zakatkéw $wiata.”

Czwartym krokiem byto wprowadzenie prezentacji multimedialnych jako
form zaliczenia ¢éwiczen (STEP V). Przedstawiam fragmenty dwéch takich
prezentacji, ktére opracowane zostaty przez studentéw. Na poczatku pokazujac
przyktadowa prezentacje zwracam uwage na elementy gramatyczne i leksykalne,
ktéore musza by¢ zawarte w pracach studentéw. Moga je zastosowaé w swojej
pracy wedtug wtasnej pomystowosci. Opisujac siebie (to element konieczny),
swoja rodzine, swoje pasje i zainteresowania, swoje marzenia. Grupa bardziej
zaawansowana wypowiada sie takze na temat wydarzen z przesztosci
i co chciataby robi¢ w przysztoici. Kazdy ze studentéw przygotowywat swoja
prezentacje samodzielnie, mégt konsultowac poszczegélne fragmenty ze mna.
Podczas kazdych zaje¢ mielisSmy 2 lub 3 takie prezentacje. Dzieki nim
zobrazowane byly wymagane zagadnienia, mieliSmy mozliwo$¢ zauwazenia
co sprawia studentom ktopoty czy popetniaja btedy i jakiego rodzaju. Mozna
w ten sposéb na biezaco je korygowaé. Wielokrotne powtérzenia zwigkszaja
szanse na lepsze zapamietanie i utrwalenie materiatu. Pomystowo$¢ studentéw
byta bardzo duza, dzieki takim zajeciom studenci lepiej sie integruja, poznaja
wzajemnie, lepiej funkcjonuja w grupie, a nauka staje sie przyjemniejsza.
Przygotowywanie prezentacji ~multimedialnych, wykorzystywanie tablicy
interaktywnej, komputera doskonale wspomaga nauczanie jezykéw obcych.
Uczenie sie od innych studentéw (peer teaching) moze by¢ waznym sktadnikiem
procesu dydaktycznego. Jako$¢ pracy studentéw, ich zaangazowanie w proces
dydaktyczny oraz pozytywne oceny kohcowe wskazuja na efektywnos¢ tego
pomystu’.

Piaty krok towarzyszacy symultanicznie naszej pracy to stata wspétpraca
z osobami, ktére ksztatca osoby niepetnosprawne w zakresie jezykowym (STEP
V). Wspominam tu o Profesorze Bogustawie Marku, mimo iz ksztatci on osoby
niewidome na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. Jednak jego dziatania,

3 R. Debski, Sieci Komputerowe i multimedia jako narzedzia wspomagajace komunikacje, wspofprace
i tworczosc jezykowa w uczeniu sie jezykow obcych, w: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego,
red. W. Miodunka, Krakéw 1997.
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nagrodzone takze przez Krélowa Brytyjska, stuza przyktadem wspaniatych
rozwiazan, pomystéw i zaangazowania nauczyciela i uczniébw w edukacje
jezykowa. Doktor Ewa Domagata-Zysk (KUL) prowadzaca lektorat ze studentami
prelingwalnie gtuchymi, goscita réwniez w naszej uczelni z bardzo ciekawymi
wystapieniami dotyczacymi jej doswiadczen w pracy ze studentami oraz
rozwazan surdo-glottodydaktycznych.

Miatam tez wielka przyjemno$¢ gosci¢ Profesor Daniele Janakowa
z Uniwersytetu Karola w Pradze, ktéra réwniez uczy gtuchych angielskiego.
Podczas naszego najwiekszego $wieta na Uczelni, Dni Integracji, przeprowadzita
warsztaty metodyczne dla nauczycieli. Po tym spotkaniu i towarzyszacej
mu konferencji ukazata sie ksiazka pod moja redakcja (poprzednie nazwisko
— Beata Haran) Ksztafcenie studentow niepetnosprawnych w zakresie jezykow
obcych.

Jak radza sobie studenci w tych poszczegélnych etapach? Nasi studenci
ciesza sie z nowych pomystéw, gosci, nowosci i sami staraja sie nas inspirowac.
Uczeszczaja na zajecia regularnie. Bardzo chetnie sie ucza, sa petni energii,
twoérczy, aktywni i ciekawi wiedzy. Z przyjemnoscia wdrazaja zdobyte
wiadomosci w praktyke. Reaguja na proponowane innowacje z zapatem
przygotowujac sie na zajecia. Witaja nas w jezyku angielskim i staraja sie méwic
po angielsku, kiedy to tylko mozliwe. Praca z niestyszacymi studentami to
nie tylko wielka przyjemnos¢, to takze wielkie wyzwanie.

Jakie wartodci zapewnia im uczestnictwo w lektoracie jezyka obcego?
Potwierdzaja sie tezy gtoszone przez doktor Ewe Domagate-Zysk (Dni Integracji,
Siedlce 2006) o walorach lektoratu jezyka obcego. Lektorat stwarza szanse
na gtebsze poznanie otaczajacej rzeczywistosci i petniejszy udziat w kulturze
tworzonej przez styszacych i niestyszacych. Otwiera nowy kanat informacyjny
realizowany chociazby przez dostep do Internetu, artykuty specjalistyczne
w jezyku obcym. W tym miejscu méwimy o warto$ciach kompensacyjnych
lektoratu. Dzieki uczestnictwu w lektoracie, studenci podnosza swoja samoocene,
ktéra w konsekwencji prowadzi do sukcesu edukacyjnego i zawodowego.
Tu mozna moéwi¢ o psychoterapeutycznych funkcjach lektoratu.

Dzieki poszerzaniu wiedzy ogélnej studenta nastepuje kompensacja
deprywacji poznawczej. Prestiz, jaki daje poczucie znajomosci jezyka obcego,

jednoczesnie zapewnione wyzsze miejsce w hierarchii spotecznej wptywa
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na kompensacje deprywacji spotecznej. To, ze znajomos¢ jezyka jest atutem
do zdobycia pracy zapewnia kompensacje deprywacji zajeciowej. Waznym
aspektem jest to, iz dzieki znajomosci jezyka obcego pojawiaja sie nowe
mozliwosci rozrywki i spedzania czasu wolnego: dostepne staja sie programy
telewizyjne w jezyku obcym, filmy z napisami, gry komputerowe.

Mam zatem nadzieje, ze uczestnictwo w lektoracie, a takze pozostate
serwisy oferowane dla naszych studentéw prowadza do tego, co jest celem
ksztatcenia na poziomie szkoty wyzszej, czyli do osiagniecia sukcesu
zawodowego i spotecznego. Tu dochodzimy do ostatniego okresu naszych
oddziatywan — POST-STUDENT. Do tej pory wsréd 335 absolwentéw, ktérzy
ukonczyli nasza uczelnie 93 osoby to absolwenci niestyszacy. Na biezaco utrzy-
mujemy z nimi kontakt. Wielu z nich zdobyto prace, najczesciej sa wycho-
wawcami w swoich macierzystych placéwkach. Wiekszos¢ naszych absolwentéw
pragnie kontynuowaé¢ nauke i podejmuje studia podyplomowe, np. z surdo-
pedagogiki na KUL. Mamy tez szczegdlnie wybitnych absolwentéw, doradcéw
kryzysowych, psychologbéw i osoby podejmujace studia doktoranckie. Mamy juz
kilka os6b przebywajacych za granica. JesteSmy dumni z oferty Akademii
Podlaskiej, jednoczesnie petni pokory w zdobywaniu nowych doswiadczen
i udoskonalaniu programu.

Parafrazujac stowa Chaucera (7he Canterbury Tales): And gladly would
we learn, and gladly teach.
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Marianna Krawiec

Autorski program pracy z mtodziezg z uszkodzonym stuchem
,Lepiej rozumiem siebie i odwazniej ide w Swiat”

Wprowadzenie

Program pracy z mtodzieza z uszkodzeniami stuchu ,Lepiej rozumiem
siebie i odwazniej ide w $wiat” realizowany jest w Osrodku Diagnozy i Reha-
bilitacji Dzieci i Mtodziezy z Wada Stuchu w Radomiu od 10 lat. Doswiadczenia
zbierane w trakcie jego wprowadzania i realizacji zostaty uwzglednione, przy
opracowywaniu prezentowanej wersji. Potrzeba opracowania programu zrodzita
sie z codziennej pracy z mtodzieza, z rozméw z mtodymi ludZmi w okresie
dorastania.

Dzieci niestyszace i niedostyszace do 10-12 roku zycia, jezeli maja
wspierajacych rodzicéw nie maja $wiadomosci, ze sa w jaki§ sposéb inne
od swoich réwiesnikow. Okoto 12 roku zycia konfrontuja sie z faktem, ze sa
w jaki$ sposéb inne, odkrywaja, ze nosza aparaty stuchowe, gorzej méwia, maja
inne klaséwki w szkole czy dodatkowego nauczyciela na lekcji. Zawsze padaja
pytania:

Dlaczego to ja nie stysze?
Czy zawsze bede nosit aparaty?

Rodzice czesto tez nie radza sobie z ta sytuacja. W ich poczuciu oni i ich
dziecko odniesli sukces, dziecko dobrze méwi, radzi sobie w szkole. Rodzice
czesto czuja sie bezradni i sa najczesciej nieprzygotowani na takie pytania
i problemy, reaguja réznie, bardzo czesto przekonuja dziecko, ze przeciez
nie rézni sie od innych, zdarza sie tez, ze usituja pokaza¢ dziecku w ich pojeciu

osoby bardziej pokrzywdzone przez los.
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Dzieci, widzac zaklopotanie rodzicéw, przestaja méwi¢ o swoich
problemach, wszyscy udaja, ze jest dobrze. Jest to tez okres, kiedy ulegaja tez
pogorszeniu najczesciej dobre dotychczas kontakty z réwiesnikami. Do 10 roku
zycia — do Il klasy szkoty podstawowej, grupowe kontakty w duzej mierze
oparte sa na zabawach ruchowych. Dzieci niestyszace i niedostyszace w wiek-
szosci przypadkéow dos¢ dobrze radza sobie z tego typu zabawami i nie maja
wiekszych probleméw towarzyskich. Najczesciej tez nie maja $wiadomosci,
ze nie stysza, ze nosza aparaty. Maja réwniez tatwiejsza sytuacje w szkole — jest
jedna pani, z ktéra dziecko nauczyto sie juz rozmawiaé, Swietnie ja rozumie.

Pierwsze problemy moga pojawi¢ sie w klasie IV szkoty podstawowej.
Sktadaja sie na to przynajmniej trzy czynniki. Pierwszy to jest zmiana sytuacji
w szkole — jest bardzo wielu nauczycieli. Dla dzieci z gtebokimi ubytkami
stuchu, ktére zawsze wspieraja sie czytaniem z ust, jest to bardzo trudna sytuacja.
Dochodza nowe przedmioty, a wraz z nimi wiele nowych terminéw i poje¢,
czesto abstrakcyjnych. Trzeba poswiecaé wiecej czasu na nauke. Zmienia sig
forma relacji z réwiesnikami. Zabawy ruchowe sa w dalszym ciagu wazne, ale
dzieci zaczynaja tfaczy¢é tez zainteresowania i wsp6lne rozmowy. Dzieci
z uszkodzeniami stuchu objete ciagle dodatkowymi zajeciami, nie zawsze maja
czas na rozwijanie dodatkowych zainteresowarn i maja ktopoty w swobodnych
rozmowach. Jest to takze okres, kiedy dzieci uswiadamiaja sobie, ze nie stysza,
Ze nosza aparaty. Swiadomos¢ ta czesto powoduje odsuwanie sie od grupy. Moze
sie zdarzy¢ etykietowanie dzieci przez réwiesnikéw (masz aparat, zrob
mi zdjecie) i pomijanie w kontaktach towarzyskich.

W szkole podstawowej najwiecej przykrosci sprawiato mi dokuczanie,
dogryzanie, najczesciej na punkcie mojego niedostuchu, wysmiewanie sie (zréb
mi aparatem zdjecie). Czutam sie bardzo skrepowana, odrzucona od reszty klasy,
niechciana, wySmiewana” (dziewczyna, 18 lat).

Rozwojowo jest to tez czas, kiedy mtodziez zaczyna szukaé odpowiedzi
na pytanie: Kim jestem? Jest to okres poréwnywania sie z innymi z grupy.
Dla mtodziezy z wada stuchu moze to by¢ szczegdlnie stresujaca sytuacja.

Mtodziez w wieku 13-16 lat zwykle bardzo ostro przezywa fakt, ze jest
niedostyszaca. Czesto pojawia sie¢ myslenie: Jestem niedostyszacy, jestem inny,
Jestem gorszy. Wynika to tez ze wzmozonej samoobserwacji, typowej dla wieku

dorastania. Mtodzi ludzie odkrywaja, ze wada stuchu niesie ograniczenia, np.:
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= nie mozna prowadzi¢ swobodnych rozméw z kolegami, mimo
dobrej znajomosci jezyka;

= nie mozna porozmawia¢ o muzyce;

* nie mozna uprawia¢ zawodowo sportu;

* nie mozna wybra¢ wielu zawodéw;

* trzeba sie wiecej uczyd.

Rodza sie rowniez problemy natury towarzyskiej — np. grupa mtodych
ludzi $mieje sie, zartuje na przerwie, a mtody cztowiek niedostyszacy jest wéréd
nich. Odkrywa, ze nie moze wzia¢ w tym udziatu, bo jest hatas, zdania padaja
szybko, nie jest w stanie $ledzi¢ tego, co méwia koledzy lub zdania sa urywane,
niejednoznaczne.

,Moja klasa nie chce ze mna rozmawiaé, kiedy prébuje z nimi
rozmawiaé, kiedy do nich co§ méwie, kiwaja gtowami albo moéwia badZz cicho
albo aha. Jest mi wtedy bardzo przykro” (dziewczyna, 15 lat).

Dzieci bronia sie w rézny sposéb. Udaja, ze wiedza, o co chodzi, ale tez
czesto chowaja sie za ksiazka, kanapka lub uciekaja we wtasny $wiat.

,Przebieratam sie w szatni, moj kolega rozmawiat z chtopakiem z réwno-
legtej klasy, nagle ustyszatam: No, nie wiesz ktora dziewczyna? Ta glucha,
wystarczyto, przerwy spedzatam w bibliotece” (dziewczyna, 17 lat).

Zdarzaja sie tez wpadki towarzyskie, wynikajace z braku rozumienia
niuanséw jezykowych, trudnosci w réznicowaniu stéw o podobnym brzmieniu,
a innym znaczeniu. tatwo jest pomyli¢ stowa, np. preferowad, referowad,
proponowac.

,Na lekcji jezyka niemieckiego posztam do tablicy i pani profesor
podyktowata mi zdanie. Niestety nie ustyszatam go dobrze i zamiast napisa¢
Kinder napisatam in der. Cata klasa sie $miata” (dziewczyna, 18 lat).

Nasze obserwacje i doswiadczenia sa takie, ze duza grupa mtodziezy,
mimo wysokiej inteligencji, dobrych kompetencji jezykowych i innych atutéw,
np.: uroda, urok osobisty, wybitne uzdolnienia plastyczne, taneczne — zaczyna
sie w tym okresie izolowac.

Dominuje takie myslenie o sobie: Jestem niedostyszacy, to znaczy jestem

gorszy!
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Majac $wiadomos¢ trudnosci, jakie przezywa mtodziez w okresie doras-
tania wchodzenia w doroste zycie, niezbedne jest zapewnienie jej wszechstronnej
opieki i wsparcia.

,Nasz wysitek wychowawczy powinien zmierza¢ bardziej w kierunku
niesienia pomocy wychowankowi w zaakceptowaniu siebie takim, jakim jest
(w pozytywnym sensie), anizeli wspieraniu go, aby sie zmieniat zgodnie
z oczekiwaniami spotecznymi, dlatego tez powinniSmy go wspieral
w wychodzeniu z izolacji, z zamykania si¢ w sobie, otwierajac go na zycie,
komunikowanie i wspétdziatanie z innymi, a innych otwierajac na niego w jego
sytuacji i na jego obecnos¢”?.

Elementy sktadowe programu:

Grupowe zajecia logopedyczno-psychologiczne.
Indywidualne zajecia logopedyczne.

Udziat w turnusach rehabilitacyjnych.

Udziat w rajdach i wycieczkach.

Kontakt ze szkotami.

Indywidualna pomoc psychologiczna.

Rozmowy z rodzicami.

N O U1~ W N =

Grupowe zajecia logopedyczno-psychologiczne.

Aby poméc mtodziezy z uszkodzonym stuchem przejs¢ przez trudna faze
rozwojowa, jaka jest dojrzewanie, tak, aby mogta odnalez¢ siebie i aby umiata
odpowiedzie¢ sobie na pytania: ,Kim jestem?”; ,Gdzie jest moje miejsce?”
zaproponowalismy jej udziat w grupowych zajeciach logopedyczno-psycho-
logicznych, bedacych waznym elementem Programu Pracy z Mtodzieza z Uszko-
dzeniami Stuchu: ,Lepiej Rozumiem Siebie i Odwazniej Ide w Swiat”.

Kazdy mtody cztowiek w okresie dorastania musi odpowiedzie¢ sobie
na wyzej wymienione pytania; osoba niestyszaca, niedostyszaca takze.
Odpowiedzi na to pytanie dla tej grupy bywaja czasami bardzo trudne, poniewaz
mtodziez ta w obraz siebie musi wifaczyé réwniez uszkodzenie stuchu.

,Dostrzezenie przez cztowieka niepetnosprawnego sensu wtasnej utomnosci

2 M. Nowak, Pedagogika otwarta wobec niestyszacych. Antropologiczno-pedagogiczny aspekt
niepetfnosprawnosci, w: Nie glos, ale sfowo. Przekraczanie barier w wychowaniu osob z uszko-
dzeniami stuchu, red. K. Krakowiak, A. Multan, Lublin 1995, s. 24.
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i wlaczenie go w podstawowy projekt zycia zmienia charakter widzenia $wiata
i nadaje nowy walor relacjom tej osoby z otaczajaca rzeczywistoscia’.

,Musimy zacza¢ od «integrowania siebie», czyli znalezienia wtasciwych
proporcji miedzy tym, co da sie zmieni¢ u siebie, a tym co trzeba akceptowac.
Cztowiek akceptujacy siebie bedzie tatwo i prawidtowo wchodzit w interakcje
z innymi, uznajac swoje braki i nie bedzie sie gorszy¢ nimi u innych”*.

Celem zorganizowania grupy byto zapewnienie takiego miejsca i sytuacji,
gdzie mtodzi ludzie beda mogli pozna¢ i zaakceptowac siebie wraz z uszkodze-
niem stuchu i nauczy¢ sie otwartosci w kontaktach z innymi. Mtodzi ludzie
bardzo czesto w $rodowisku szkolnym czy rodzinnym sa jedynymi osobami, ktére
maja uszkodzony stuch. Grupa oséb podobnych do mnie jest dla mnie
bezpieczniejsza, wobec czego fatwiej z nimi rozmawiaé, méwi¢ o moich
problemach, obawach, przykrosciach, ale tez moge moéwi¢ o sukcesach,
marzeniach, planach. Celem stworzenia grupy nie jest wméwienie im, ze sg tacy
sami jak ich styszacy réwiesnicy czy propozycja zapomnienia, ze nosza aparaty
stuchowe. Nie chcemy tez ich pociesza¢ czy uczyé fatszywego optymizmu.
Natomiast uwazamy za wazne stworzenie im takiego miejsca, gdzie mozna
porozmawia¢ o problemach, ktére dotycza tylko ich. Czesto jest to tez miejsce,
gdzie mozna znalez¢ przyjaciela lub kolege. Zdarza sie, ze w mtodszych klasach
szkoty podstawowej to rodzice organizuja zycie towarzyskie dzieciom. W okresie
dorastania ten schemat juz nie dziata. Mtodziez sama chce znalez¢ kolege,
przyjaciela. Udziat w grupie daje duze na to szanse. Nasze obserwacje sa takie,
ze nawiazato sie wiele przyjazni miedzy uczestnikami zaje¢. Poznanie siebie,
swoich mozliwosci ale réwniez ograniczen, trudnosci utatwi mtodym ludziom,
zbudowanie pozytywnego obrazu siebie, a to pozwoli im na odwazniejsze
wchodzenie w $wiat i ksztattowanie rzeczywistosci spotecznej.

,Ostatecznym celem wszelkiej pomocy jest uczynienie z niedostyszacych

takich ludzi, ktérzy beda w stanie sami sobie pomdc. Powinni sie nauczy¢ tak

> W. Chudy, Wartosci i swiat ludzi niepefnosprawnych (Przyczynek do aksjologii oséb niestyszacych),
w: Nie glos, ale sfowo... Przekraczanie barier w wychowaniu osob z uszkodzeniami stuchu,
red. K. Krakowiak i A. Multan, Lublin 2006, s. 38.

4 ). Bogucka, M. Koscielska, Wychowanie i nauczanie integracyjne. Materiaty dla nauczycieli
i/ rodzicow, Warszawa 2006, s. 188.

142



M. Krawiec, Lepiej rozumiem siebie i odwazniej ide w swiat

ksztattowac sytuacje spoteczna, by otwierata przed nimi szanse jak najwiekszego
”5

w niej udziatu”’.
Zadania grupowych zaje¢ logopedyczno-psychologicznych:

1. nabywanie kompetencji komunikacyjnej i spotecznej,

2. doswiadczanie sytuacji, w ktérych mtodziez bedzie poznawata swoje
mozliwosci oraz konfrontowata z realnymi ograniczeniami wynika-
jacymi z uszkodzen stuchu.

Wydaje sie bowiem, ze tak, jak nie sposéb zy¢ w spoteczenstwie
pluralistycznym bez jasnej $wiadomosci wtasnej tozsamosci, tak nie sposéb
realizowac edukacji integracyjnej bez jasnej swiadomosci wtasnych mozliwosci,
ale tez mozliwosci innych wokét nas. ,Nabywanie tej wiedzy i tej $wiadomosci
nie moze jednak prowadzi¢ do zamykania sie w sobie, przeciwnie, nabyta
Swiadomos$¢ wiasnych mozliwosci i tych u innych powinna by¢ droga

petniejszego otwierania sie na innych i wspétpracy z nimi”®.

Cele ogblne:
v" pomoc w ksztattowaniu dojrzatej osobowosci:
= poznawanie siebie: swoich mozliwosci, swoich zalet i wad,
zainteresowan, mocnych stron, faktycznych ograniczen;
v’ przezywanie takich doswiadczen, ktére utatwiaja kontakty z ludzmi:
» stwarzanie mozliwosci powiedzenia o swoich sukcesach,
problemach, obawach, przezyciach;
» uczenie szukania wsparcia u innych, ale takze uwrazliwianie
na potrzeby innych (rola osoby bioracej i dajacej);
* uczenie odwagi pokazywania siebie w grupie i méwienia
o sobie;
» ¢wiczenie umiejetnosci dyskusji;
» zwiekszenie krytycyzmu i przetamywania = sztywnych
schematow;
* rozwijanie i utrwalanie stownictwa;

= obserwacja funkcjonowania mtodziezy w grupie.

> R. ). Miiller, Stysze — ale nie wszystko. Dziewczeta i chfopcy z uszkodzonym sfuchem w szkofach
masowych, Warszawa 1997, s. 183.
® M. Nowak, Pedagogika otwarta..., s. 244.
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Program w sposéb szczegblny zwraca uwage na przezywanie w czasie

zajec takich doswiadczen, ktére pozwola miodziezy na zbudowanie pozytyw-

nego obrazu siebie i odwazniejsze wchodzenie w $wiat.

Realizowany jest w cyklu trzyletnim (ze wzgledu na ograniczenia

w  objetosci

publikacji,

nie zostana przedstawione zajecia przewidziane

w poszczegblnych latach, stanowia one zwarta przemyslana catos¢, kazdy rok

zakonczony jest tematycznie taczacym sie letnim turnusem rehabilitacyjnym).

Przyktadowe tematy zajec:

1.

N O U AW N

10.

11

19.

20.
21.
22.
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Poznanie swoich wad i zalet.

Co to znaczy dla mnie, ze nie stysze?

Co lubie u innych?

Czego nie lubie u innych?

Moje zyciowe credbo.

Jak okazywac¢ ludziom sympatig?

Zachowania asertywne jako sposéb  chroniacy
uzaleznieniami.

Moje plany i marzenia.

O przyjazni — granice lojalnosci.

O emocjach.

. O pozytywnym mysleniu.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

O odpowiedzialnosci.

O tolerancji.

O wartosciach w zyciu cztowieka.
O pozytywnym mysleniu.

O szkole.

O tolerangji.

przed

Aparaty stuchowe. Czy noszenie aparatéw stuchowych to

obciachz?.

Po czym poznaé, ze chiopak interesuje sie dziewczyna

i odwrotnie?
Poznawanie i nazywanie cech okreslajacych ludzi.
O szczesciu.

Cykl tematéw dotyczacych wiasnej wartosci.
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Techniki i pomoce stosowane w czasie zajec:

rozmowa,
rysunek,
zabawa,
ankieta,
teksty,

r6znorodne materiaty plastyczne i biurowe.

Tresci realizowane w ramach programu ,Lepiej rozumiem siebie i odwazniej ide

w $wiat”:

Tresci, ktére zawiera program, czerpiemy:

Sposoéb realizacji:

z rozméw z miodzieza, np. kto$ stwierdzit, ze ,noszenie

aparatéw stuchowych to obciach”;
Z rozmow z rodzicami;
wymyslamy same;

obserwujemy mtodziez;

z konsultacji z innymi specjalistami i nauczycielami;

analizujac to, co jest dla mtodziezy aktualnie wazne, np.

egzamin  (podejscie do niego  optymistyczne
pesymistyczne);
korzystamy tez z literatury og6Inodostepne;.

lub

Tredci i zatozenia grupowych zajec¢ logopedyczno-psychologicznych realizujemy

poprzez np.:

¢wiczenia w poprawnym formutowaniu wypowiedzi;
¢wiczenia w uwaznym stuchaniu;

¢wiczenia w dawaniu uwagi i wsparcia;

¢wiczenia umiejetnosci zachowan asertywnych;
¢wiczenia w wypowiadaniu sie na forum grupy;
¢wiczenia w bronieniu swojego zdania;

¢wiczenia w wyrazaniu emocji;

¢wiczenia w odczytywaniu komunikatéw werbalnych

i niewerbalnych;

¢wiczenia regut komunikacyjnych;
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= ¢wiczenia we wprowadzaniu, regut komunikacyjnych w zyciu;
» ¢wiczenia w analizowaniu sytuacji spotecznych;
= ¢wiczenia rozbudzajace zainteresowania réznymi dziedzi-

nami zycia.

Procedury postepowania:
Kazde zajecia trwaja péttorej godziny i maja state powtarzajace sie elementy:
= Powitanie.
=  Opowiadamy o tym, co wydarzyto sie w ciagu ostatniego
miesigca.
= Zabawa.
= (Czes¢ zasadnicza — realizacja okreSlonego tematu.
»  Zakohczenie, oméwienie wrazen i nastroju.

Uwaga: w czasie pierwszych zajec ustalamy zasady bycia w grupie.

Uwagi o realizacji

Zajecia prowadzone sg w roku szkolnym od pazdziernika do czerwca,
ostatnie zajecia maja charakter wyjazdowy. Uczestnikami zaje¢ jest mtodziez
w wieku od 12 do 19 roku zycia. ,Kwalifikacja” do grupy odbywa sie na poczatku
roku szkolnego, do korica wrzesnia. Udziat jest dobrowolny, ale jezeli uwazamy,
ze korzystne dla dziecka bedzie uczestnictwo w zajeciach, zachecamy mtodziez,
a nawet prosimy o wsparcie rodzicéw. Grupy sa state, spotkania jeden raz
w miesigcu. Mimo naciskéw, nie zgadzamy sie na czestsze zajecia, poniewaz
nie chcemy zastepowac im ,normalnego $rodowiska”.

Kryterium przydziatu do grupy jest wiek: dzieci z klas V i VI szkoty
podstawowej, gimnazjum i szkét Srednich.

Dbamy o to, aby zajecia przebiegalty w mitej, sympatycznej i raczej
luznej, lecz nie luzackiej atmosferze. Nie unikamy trudnych tematéw, ale tez
nie przekazujemy mtodym ludziom wtasnych obaw. Np. temat o szkole — nasze
odczucia i obserwacje sa takie, ze mtodziez nie zawsze czuje sie dobrze
w szkole; na zajeciach okazato sie, ze faktycznie zdarzaja sie przykre sytuacje,
ale jest tez duzo sytuacji mitych i Smiesznych, ze proporcje sa inaczej przez nas
i przez mtodziez postrzegane. Naszym celem nie jest burzenie tego schematu.
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Praca w grupie jest tez wytyczna do indywidualnej pracy logopedycznej, np.:

obserwujemy w jaki sposéb mtody cztowiek formutuje
swoje wypowiedzi,

analizujemy strone gramatyczna, sktadniowa i artyku-
lacyjna budowanych tekstéw,

obserwujemy na ile mtody cztowiek jest w stanie
kontrolowa¢ przebieg dyskusji czy rozmowy w grupie,

na ile zrozumiate sa wypowiedzi mtodego cztowieka dla
pozostatych cztonkéw grupy,

jak realizowane sa elementy prozodyczne w budowanych

wypowiedziach.

Spostrzegajac zachowania dzieci mamy tez wytyczne do indywidualnej

pracy psychologiczne;j.

Obserwacja dzieci na zajeciach grupowych obejmuje m.in.:

Jak dzieci percypuja informacje droga stuchowa w trakcie
zaje¢ grupowych.

Czy maja odwage zabierac gtos na forum.

Czy potrafia broni¢ swojego zdania.

Obserwacja komunikatéw niewerbalnych.

Czy dziecko potrafi stucha¢ innych i jest empatyczne.

Czy wchodzi w relacje z innymi dzie¢mi, czy tez jest
skoncentrowane na sobie.

Czy uczestniczy w zabawach.

Czy podaza za tematem.

Czy rozumuje dostownie; w jakim stopniu potrafi mysle¢
abstrakcyjne.

Czy ma wglad w siebie.

Jak ocenia siebie, swoja sytuacje szkolna i co sadzi
o niedostuchu.

Jakie mechanizmy obronne uruchamia.

W jakim stopniu potrafi planowa¢ swoje przyszte
dziatania.

Jak funkcjonuje pod wzgledem emocjonalnym.

Jak reaguje na niepowodzenia.
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Indywidualne zajecia logopedyczne

Uszkodzenie stuchu utrudnia mtodziezy nabywanie kompetencji
jezykowej, w okresie gimnazjum i szkoty $redniej mtodziez zdaje sobie sprawe
z trudnosci wynikajacych z niepetnej znajomosci jezyka, nieopanowania mowy.

Duza grupa mtfodziezy uczestniczy w zajeciach logopedycznych, czesto
z wieksza motywacja niz w poprzednich okresach. Motywujacym czynnikiem
jest wieksza S$wiadomo$¢ problemu, a takze czesto Srodowisko styszacych
rowiesnikow. Czasami potrzeba wynika z jakiego$s doswiadczenia, np. jeden
z chtopcéw, chcac uméwié sie z dziewczyna, uzyt nieprawidtowego stowa
zamiast proponowac powiedziat preferowaé; byto to doswiadczenie, ktére
zmobilizowato go do ponownego zapisania sie na zajecia logopedyczne.
Uczeszczat na nie systematycznie jeden raz w tygodniu, chociaz byt juz

studentem.

Cel ogolny zajec logopedycznych:
. nabywanie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej.

Cele szczegotowe:

. rozwijanie stownictwa;

. doskonalenie struktur gramatycznych i sktadniowych
w budowanych wypowiedziach;

. poznawanie zwiazkéw frazeologicznych;

- poznawanie powiedzen i przystéw;

. doskonalenie elementéw prozodycznych w budowanych
wypowiedziach;

. poznawanie regut komunikacyjnych;

. doskonalenie artykulacji.

Pomoce zajec:

] lustro;

] szpatutki, sondy, oliwki, waciki itp.;

- karty z zestawami ¢wiczen;

. poradniki np. KAMA MAKAKA Bogumity Toczyskiej;
. ilustracje pomocnicze;
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. r6znorodne materiaty plastyczne i biurowe;
- czasopisma;

. teksty piosenek;

. teksty wystapier kabaretowych.

Tresci realizowane w ramach indywidualnych zaje¢ logopedycznych
Tresci realizowane w czasie zaje¢ logopedycznych dostosowywane sa

indywidualnie dla kazdego dziecka.

Sposéb realizacji
Realizujemy tresci poprzez nastepujace ¢wiczenia:

= éwiczenia w stuchaniu;

. ¢wiczenia artykulacyjne;

] éwiczenia stownikowe;

. ¢wiczenia weryfikujace rozumienie tekstow;

. ¢wiczenia w formutowaniu wypowiedzi tematycznych
zaréwno ustnych jak i pisemnych;

. ¢wiczenia struktur gramatycznych i sktadniowych;

. ¢wiczenia fonacyjno-oddechowe.

Procedura postepowania

Zajecia odbywaja sie najczesciej jeden raz w tygodniu i trwaja 45 minut,
zaczynaja sie od sprawdzenia, czy zalecenia, ktére byty podane na poprzednich
zajeciach, zostaty zrealizowane w domu. Obejmuja nastepujace etapy: przygoto-

wanie do zajec, zajecia wtasciwe, zalecenia do domu.

Uwagi o realizacji

Cwiczenia dostosowuje sie do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
mtodego cztowieka. Czas i czestotliwos¢ spotkai ustalana jest indywidualnie.
Zawieramy kontrakt z osoba zainteresowana zajeciami. Jezeli potrzebne jest
wsparcie drugiej osoby, np. w czasie ¢wiczen artykulacyjnych, to witaczamy
w zajecia rodzicow. Cwiczenia fonacyjne — warsztat Rozhin-Michatowskiej
(np. wiersze Brzechwy). Pracujemy tez nad strona jezykowa:

. cechy opisujace ludzi — szeroki zakres, np. dusigrosz,
sknera itp.
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. rozpoznawanie i nazywanie emocji z réznymi jej odcie-
niami, np. zazenowany, zdruzgotany lub przezywa

euforie itp.

Turnusy rehabilitacyjne

Nieodtaczna forma naszej pracy z mtodzieza sa rajdy, wycieczki i turnusy
rehabilitacyjne. Te ostatnie odbywaja sie kazdego roku w wakacje. Mtodziez
chetnie uczestniczy w tych turnusach, ma okazje blizszego poznania sie,
zaprzyjaznienia, ,pobycia razem”, ,nabrania sit”. Na turnusach prowadzone sa
zajecia, jest to tez okazja do poruszania trudnych tematéw, np. ,Jak zyje sie
z aparatami stuchowymi?” Temat ten omawialiSmy przez caty tydzier codziennie.
Jest to okres wakacji, wiec staramy sie tez odpocza¢. Na jednym z turnuséw
mtodziez sama zorganizowata turniej pitki siatkowej. Na kazdym turnusie
prowadzony jest tez konkurs jezykowy — zmagania odbywaja sie w grupach,
budza wiele emocji. Staramy sie kazdego roku pozna¢ inny rejon Polski.
Preferencje sa podzielone. Przez jedna grupe mile sa widziane wyjazdy w goéry
— jest do$¢ ambitna grupa wspinaczy goérskich. Réwniez duza jest grupa
zwolennikéw wyjazdéw nad morze. Zawsze na turnusach zajecia poznawcze
dotycza regionu, w ktérym aktualnie jesteSmy. Bycie ,wsréd swoich” uczy
otwartoéci w kontaktach, daje pozytywne doswiadczenia, ktére sa baza do nawia-
zywania nowych satysfakcjonujacych kontaktéw towarzyskich. Swobodna
wymiana pogladéw na rézne wazne tematy, np. ,Jak przetrwa¢ w szkole”, jest
najlepszym doswiadczeniem terapeutycznym.

Grupa jest najczesciej zr6znicowana wiekowo. Sa gimnazjalisci,
liceali$ci. Zdarza sie, ze udzielaja mtodszym wskazéwek lub moéwia, np. jak jest
w liceum, co trzeba zrobi¢, aby mie¢ w szkole kolegéw itp.

Od lat organizowane sa dla mtodziezy rajdy i wycieczki. Te imprezy sa
integracyjne, bo mtodziez zaprasza na nie swoich styszacych réwiesnikéw. Rajd
lub wycieczka ma zawsze jakie$ hasto. Dzieki tym ,wyjSciom” znamy dobrze
historie najblizszej okolicy i nie tylko. Mtodziez nauczyta sie réwniez pisac
sprawozdania, bo jest to staty element dokumentowania rajdéw i wycieczek.

Utrzymujemy systematyczne kontakty z gimnazjami i szkotami ponad-
gimnazjalnymi, w ktérych uczy sie mtodziez niestyszaca i niedostyszaca. Jezeli
jest taka potrzeba organizujemy warsztat pt. ,O czym powinien wiedzie¢

nauczyciel majacy w swojej klasie ucznia z uszkodzonym stuchem”. Warsztaty
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obowiazkowo odbywaja sie¢ w liceach integracyjnych. Wizyta w szkotach jest
niezbedna, poniewaz wiedza nauczycieli na temat specyficznych trudnosci
ucznia z wada stuchu jest zwykle niewielka, zwtaszcza w liceum. Mtodziez
licealna to osoby najczesciej zdolne w kontakcie stownym. W pojeciu nauczycieli
niczym nie r6znia sie od swoich styszacych réwiesnikéw. Nauczyciele jezykéw
obcych jako standard duza czes$¢ lekcji przeznaczaja na odstuchiwanie z kaset
i dziwia sie, dlaczego niestyszacy uczen tego nie styszy — przeciez dobrze méwi
i ma aparaty.

Grupa mtodziezy czesto w dalszym ciagu uczeszcza na zajecia
logopedyczne. Jezeli jest taka koniecznos¢, to korzysta z opieki psychologa.

Aby zobrazowal efekty naszych dziatain przedstawie historie Anety:
Aneta ma 19 lat, w tym roku zdaje mature, mimo licznych zajec¢ zapisata sie juz
na grupowe zajecia logopedyczno-psychologiczne, w dalszym ciagu uczestniczy
rbwniez w zajeciach logopedycznych (obejmuja one prace nad frazeologia,
rozumieniem przystéw, powiedzen...). Aneta jest osoba z gtebokim preling-
walnym ubytkiem stuchu, wczesnie otrzymata aparaty stuchowe, dzieki syste-
matycznej pracy udato jej sie opanowacd system jezykowy w stopniu pozwa-
lajacym na nauke w Srodowisku styszacych réwiesnikéw. Udziat w programie
rozpoczeta w pierwszej klasie gimnazjum. W szkole uzyskiwata dobre oceny
i nie sprawiata probleméw natury wychowawczej. Byta wyjatkowo cicha i spo-
kojna, a jednak logopeda prowadzacy byt zaniepokojony, poniewaz Aneta
nadmiernie wycofywata sie z kontaktéw z réwiesnikami i nie wykorzystywata
w praktyce swoich potencjalnych mozliwosci. Rozwdj jezyka przebiegat dobrze,
a mimo tego Aneta ma duza niepewnos¢ w kontaktach jezykowych.
Po konsultacji z logopeda, rozmowie z Aneta i jej matka oraz doktadnym
przeanalizowaniu dotychczasowego rozwoju dziewczynki zaproponowatysmy
Anecie udzial w grupowych zajeciach logopedyczno-psychologicznych
organizowanych w naszej Poradni dla mtodziezy z uszkodzeniami stuchu.

Udziat w zajeciach grupowych byt dla Anety okazja do rozwijania
sprawnosci komunikacyjnych oraz szansa na pozytywne ksztattowanie wtasne;j
tozsamosci w mysl zasady, ktéra przySwieca naszej pracy w poradni — ,Jestem
niestyszacy, niedostyszacy, ale moge szczesliwie zy¢ i realizowac wtasne cele”.

+Wraz z akceptujacym dostrzezeniem sensu swojej kondycji zyciowej

cztowiek niepetnosprawny przezwycieza stereotyp potocznego myslenia, taczacy

151



M. Krawiec, Lepiej rozumiem siebie i odwazniej ide w swiat

dobre zdrowie i szczeSliwe czy sensowne zycie w nierozerwalna i konieczna
jednos¢”. Problemy w funkcjonowaniu osobowym oraz w relacjach z innymi
zaczely nasila¢ sie u Anety w okresie dojrzewania, czyli na etapie nauczania
gimnazjalnego. Dziewczynka zaczeta sie powoli, ale systematycznie oddala¢
od swoich kolegéw i kolezanek w klasie. Zawsze byta grzeczna i wyjatkowo
uczynna. Pomimo stosunkowo dobrej sprawnosci jezykowej i czytelnej
artykulacji, nie potrafita jednak zainicjowa¢ swobodnej rozmowy, rzadko w ogéle
wypowiadata sie, a jej aktywno$¢ ograniczata sie gtéwnie do pracowitego
odrabiania lekcji. Poniewaz uzyskiwata w szkole dobre oceny i czerpata z tego
pewna satysfakcje, tatwiejsze dla niej byto pozostawanie przy starych, smutnych
co prawda, ale sprawdzonych schematach funkcjonowania. W takim jednak
wypadku prognozy dotyczace jej dalszego rozwoju nie bytyby jednak pomysine.
Zachodzita obawa, ze dziewczynka moze nigdy nie wykorzysta¢ swoich
potencjalnych mozliwosci i pomimo sukcesu w terapii jezyka pozostanie
niepetnosprawna w sensie spotecznym. ,W okresie dorastania potrzeba przyna-
leznosci do grupy to jedna z wazniejszych potrzeb ucznia” ®. Anecie grozito
niedostosowanie sie do $wiata zewnetrznego oraz samotno$¢. Madra postawa
matki, jak réwniez stanowczo$¢ os6b prowadzacych terapie Anety w Poradni
spowodowaty jednak, ze pomimo obaw dziewczynka zgtosita sie na zajecia.
Wyraznie brakowato jej treningu swobodnej rozmowy, dlatego poczatkowo
gtéwnie stuchata, a zanim sformutowata wtasna wypowiedZ konsultowata ja
z obecnym na zajeciach logopeda. Méwita cicho i niepewnie. Byta napieta,
nie uSmiechata sie. Ciagle powtarzata pytania typu: ,Czy to dobrze?”, ,Czy
mozna tak powiedzie¢?” Byfa zaskoczona tematyka kolejnych zaje¢. Zawsze
przygotowywata sie do odpowiedzi w szkole, jak jednak przygotowaé sie
wczesniej do pytari nietypowych, dotyczacych np. wtasnego samopoczucia czy
wtasnych przekonan na temat réznych aspektéw zycia? Na pierwszych zajeciach
Aneta musiata by¢ stale wspierana stowami typu: ,kazda odpowiedZ bedzie
dobra; powiedz, jakie jest twoje wtasne zdanie na ten temat”.

Dziewczynka nabierata odwagi w wyrazaniu wtasnych mysli oraz

doswiadczata tego, ze inni stuchaja jej z uwaga i zaciekawieniem. Stopniowo

7 W. Chudy, Wartosci i swiat..., s. 30.
8 K. Sawicka, Socjoterapia, Warszawa 1999, s. 73
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budzita sie jej refleksyjnos¢, a swobodna, bezpieczna i zyczliwa atmosfera sprzy-
jata rozwijaniu kreatywnosci w gestach i stowach.

Wzbogacona o pozytywne doswiadczenia z zajeé, licznych rajdéw
i wycieczek oraz z turnusu wakacyjnego, odwazniej rozpoczeta nauke w szkole
Sredniej. Tu znacznie szybciej odnalazta swoje miejsce. Nie pozostaje juz poza
nawiasem zycia klasy. Nie jest gwiazda socjometryczna, bo jej osobowos¢ nie ma
w sobie nic z gwiazdorstwa. Nadal jest grzeczna i pracowita, ma niedostyszacych
przyjaciot, ale potrafi tez rozmawiac ze styszacymi réwiesnikami i jest lubiana
w klasie. Dobre stopnie sa dla niej waznym, ale nie jedynym celem bycia
w szkole. Znacznie czesciej sie usmiecha i zartuje. Aneta nadal uczestniczy
w zajeciach grupowych i nadal potrzebuje okresowego wsparcia. Jest jednak
obecnie znacznie bardziej dojrzata i ma wtasne sity do tego, aby radzi¢ sobie

Z rzeczywistoscia.

Bibliografia

J. Bogucka, M. Koscielska, Wychowanie i nauczanie integracyjne. Materialy
dla nauczycieli i rodzicow, Warszawa 2006.

W. Chudy, Wartosci i swiat ludzi niepefnosprawnych (Przyczynek do aksjologii
osob niestyszacych), w: Nie glos, ale sfowo... Przekraczanie barier w wychowaniu
0s0b z uszkodzeniami stuchu, red. K. Krakowiak i A. Multan, Lublin 2006.

R. J. Miller, Stysze — ale nie wszystko. Dziewczeta i chfopcy z uszkodzonym
stuchem w szkofach masowych, Warszawa 1997.

M. Nowak, Pedagogika otwarta wobec niestyszacych. Antropologiczno-
pedagogiczny aspekt niepefnosprawnosci, w: Nie glos, ale stowo... Przekraczanie
barier w wychowaniu o0séb z uszkodzeniami stuchu, red. K. Krakowiak
i A. Multan, Lublin 1995.

K. Sawicka, Socjoterapia, Warszawa 1999, s. 73

153



Renata Szczepanik

Cechy i zachowania wychowankow
cenione przez surdopedagogow

w kontekscie wychowania i socjalizacji rodzajowej

Na tres$¢ i jako$¢ realizowania przez szkote funkcji socjalizujaco-wycho-
wawczych sktadaja sie oficjalne programy ksztatcenia i wychowania, specyficzna
polityka wychowawcza danej instytucji edukacyjnej, a takze system wartosci oraz
okreslone postawy zyciowe nauczycieli — wychowawcéw, w tym przekonania
dotyczace roli i miejsca kobiet i mezczyzn w spoteczenstwie. To wychowawca
— nauczyciel jest bezposrednim ,nadawca” okreslonych wartosci wychowaw-
czych.

Interakcje nauczyciel — uczen (obok struktury instytucji, formalnej grupy
réwiesniczej i programéw nauczania i wychowania) stanowia jedno z kryteriéw
analizy placéwki opiekuficzo-wychowawczej i szkoty jako agend socjalizacji
w zakresie rél ptciowych. Interakcje te sa nosnikiem oczekiwan, postaw i wyma-
gan wobec wychowankéw-uczniéw. Obejmuja zaréwno zachowania werbalne,
jak i niewerbalne, zachowania nagradzajace i karzace itp.

Socjalizacja rodzajowa polega na wzmacnianiu zachowan zgodnych
z kulturowymi wzorcami ptci. Na proces ten sktadaja sie takie mechanizmy, jak:
uczenie si¢ przez obserwacje (jak zachowuje sie kobieta, a jak mezczyzna),
przyswajanie wiedzy o kulturze, a zwtaszcza tresci symbolicznych zwiazanych
z ptcia oraz uczenie sie przez dziatanie (podejmowanie samorzutnego dziatania
,zgodnego” z jego ptcia (aprobowanego przez wychowawce) lub wykonywanie

zadania poleconego przez dorostego (np. dziewczynki pomagaja w prowadzeniu
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kuchni, chtopcy majsterkuja z wychowawca)'. Osrodek szkolno-wychowawczy
(szkota i internat) jest niezwykle waznym Srodowiskiem socjalizacji i wychowania
dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mtodziez spedza
w nim wiekszo$¢ swojego czasu w waznym okresie ksztattowania sie okreslonych

postaw spotecznych.

Uwagi metodologiczne

A. Gurycka podkresla, ze to co w rzeczywistosci decyduje o organizacji
wptywu wychowawczego w danej instytucji to preferowane i w istocie realizo-
wane cele wychowawcze przez nauczyciela, wychowawce. ,Zréznicowany
poziom jego $wiadomosci, umiejetnosci, tendencji jest transformatorem, ktéry
cele oficjalne przeksztatca w cele przez wychowawce preferowane i realizowane,
a wiec w osobiste cele wychowawcze”?. Koncepcja psychologicznych podstaw
realizowania celéw wychowawczych A. Guryckiej pozwala sadzi¢, ze wazna
determinanta preferowanego celu wychowawczego jest przede wszystkim
przekonanie wychowawcy o jego dostepnosci, tzn. przeswiadczenie, ze dany cel
jest mozliwy do osiagniecia (w kontekscie takich cech wychowanka, jak jego
pte¢, wiek, predyspozycje itp.). Osobisty system wartosci wychowawcy oraz
obraz wychowanka (w tym przede wszystkim ocena odlegtosci dzielacej
wychowanka od danego celu wychowawczego, jego wiek i pte¢) w zasadniczym
stopniu wyznaczaja pewien ideat wychowawczy, do osiagniecia ktérego dazy
wychowawca.

Jednym z celéw badan wtasnych jest wskazanie na réznice w zakresie
realizowanych celéw wychowawczych przez pedagogéw specjalnych, surdo-
pedagogéw i pedagogéw resocjalizacyjnych. Podmiotem réznicujacym ich
oddziatywania wychowawcze jest wychowanek i jego okreslone, specyficzne
potrzeby edukacyjne (mtodziez z zaburzonym narzadem stuchu i z zaburzonym
zachowaniem spotecznym). Interesujacym wydato mi sie poréwnanie celéw
wychowawczych, jakie realizuja te dwie grupy pedagogéw specjalnych,

poniewaz nalezy sie spodziewa¢, ze oczekiwania wobec zachowan

' Proces socjalizacji rodzajowej opisuje m.in. D. Pankowska, Wychowanie a role pfciowe, Gdarisk

2005, s. 63-104.
2 A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego. Analiza psychologiczna, Warszawa
1971,s.179.
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wychowankéw oraz osobiste przekonania wychowawcéw odnosnie dorostego
funkcjonowania swoich wychowankéw (w kategorii sukcesu wychowawczego)
réznig sie. Pedagodzy resocjalizacyjni swoim oddziatywaniem obejmuja
mtodziez ze ,zwichnieta” socjalizacja, nieprzystosowana spotecznie i z okreslo-
nymi trudno$ciami wychowawczymi (antagonistyczno-destrukcyjnymi). Przygoto-
wanie mlodziezy nieprzystosowanej spotecznie do petnienia rél spotecznych
polega wiec nie tylko na wyposazaniu ich w okreslone umiejetnosci i dosko-
nalenie pewnych cech osobowosci, ale takze ,korekture” dotychczas nabytych
i utrwalonych negatywnych definicji r6l spotecznych’®. W odniesieniu do mto-
dziezy z uszkodzonym narzadem stuchu celem socjalizacji i wychowania spe-
cjalnego jest pomoc jednostce w osiagnieciu ,normalnosci”. Swiadomosé niepet-
nosprawnosci powoduje u jednostki stan niepewnosci, wywotuje poczucie
zagrozenia oraz sprzyja poczuciu matej wartosci. Stany te powoduja ograniczenia
w realizowaniu przez nia celéw zyciowych. Jednym z najistotniejszych zadan
pedagoga specjalnego jest ich przezwyciezenie i wprowadzanie wychowanka
w nurt otaczajacego go Swiata. Wspélnym mianownikiem trudnosci przystoso-
wawczych, zarébwno u mtodziezy z uszkodzonym narzadem stuchu, jak i z zabu-
rzonym zachowaniem jest brak wiary we wtasne sity i Swiadomos¢ ograniczen.
Zrédta tych ograniczed sa inne. Uszkodzenie stuchu predysponowaé moze
w rozmaity sposéb do nieprzystosowania spotecznego (np. zahamowania,
nieche¢ czy niezdolnos¢ do nawiazywania satysfakcjonujacych kontaktow
spotecznych). Antagonistyczno-destrukcyjna dziatalno$¢ mtodziezy nieprzystoso-
wanej spotecznie negatywnie stygmatyzuje ja spotecznie, a utrwalone i zdobyte
w toku ,zwichnietej” socjalizacji wzorce zachowan sa bezposrednia przyczyna
nieumiejetnosci funkcjonowania w rolach spotecznych. W proces ksztatcenia
i wychowania w osrodku szkolno-wychowawczym wpisana jest koniecznos¢
wyposazania i doskonalenia wychowankéw w takie cechy oraz doskonalenie
takich sposob6éw zachowania, aby mtody cztowiek mégt w przysztosci podej-
mowac role spoteczne (rodzinne, zawodowe itp.) oraz nawiazywac satysfakcjo-

nujace obie strony relacje miedzyludzkie.

3 Cz. Czapow, S. Jedlenski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 1971.
* M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1964.
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Dla potrzeb niniejszych badan uznano, ze wyodrebniane przez pedago-
goéw specjalnych pozadane cechy i przejawy zachowarh wychowanka sa odbi-
ciem realizowanych przez nich preferowanych celéw wychowawczych (ktére sa
jednoczednie osobistymi i zinternalizowanymi, czyli faktycznie realizowanymi).
Realizowane cele wychowawcze determinuja z kolei warunki dla socjalizacji
rodzajowej. | tak, zasadniczym celem podjetych badan jest weryfikacja tezy,
ze pte¢ wychowanka objetego ksztatceniem w szkole dla dzieci i mtodziezy
niedostyszacej i gluchej jest czynnikiem réznicujacym preferowane przez
wychowawcéw cele wychowawcze i przekazy socjalizacyjne dotyczace pfci.
Badania maja na celu dostarczy¢ odpowiedzi na nastepujace pytanie: jakie cechy
i zachowania wychowankéw sa najbardziej cenione przez pedagogéw specjal-
nych? Rozstrzygniecie tego pytania, a takze odniesienie uzyskanych wynikéw
badain do ptci wychowanka pozwoli jednocze$nie na uzyskanie odpowiedzi
o dominujace przekazy socjalizacyjne dotyczace roli kobiety i mezczyzny
w spoteczenstwie.

Przekazy posiadaja r6zna forme, moga przybiera¢ forme jawna i ukryta,
zamierzona i niezamierzong, werbalng i niewerbalng, jednokrotna lub nie
— ze wzgledu na kierunek presji socjalizacyjnej. Z tej perspektywy mozna
wyrézni¢ przekazy dotyczace pozadanych ze wzgledu na pte¢ atrybutéw
osobowosci (np. wrazliwo$¢, uczuciowos¢ dla kobiet, pewnos¢ siebie i walecz-
nos¢ dla mezczyzn), cech i sposobéw zachowania (np. kobieta powinna by¢
kokieteryjna, za§ mezczyzna powinien by¢ szarmancki w stosunku do kobiet) oraz
typowych (badZ pozadanych) rodzajéw aktywnosci i zainteresowan dla kazde;j
ptci®.

Majac powyzsze na uwadze, nalezy wyrazi¢ przekonanie, ze deklaracje
sktadane przez wychowawcéw, dotyczace ich oczekiwan i pogladéw zwiazanych
z pozadanymi zachowaniami i cechami wychowankéw stanowia odbicie ich
pogladéw i oczekiwan dotyczacych kobiecosci i meskosci swojego wychowanka.
Nalezy spodziewac sig, ze w rzeczywiste oddziatywanie wychowawcze wpisane
sa stereotypowe oczekiwania i ideaty wychowawcze dotyczace petnienia roli

spotecznej zwiazanej z ptcia®, a co za tym idzie realizowane sa w odniesieniu

> M. Chomczynska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna w spofeczeristwie wspofczesnym. Konteksty
pedagogiczne i psychospoteczne, Lublin 2002, s. 213.

® Por. D. Pankowska, Wychowanie a role pfciowe, w: M. Chomczynska-Miliszkiewicz, Fdukacja
seksualna...
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do dziewczat i chtopcéw inne cele wychowawcze (ktérych przejawem sa:
oczekiwane priorytetowe umiejetnosci, jakie powinien posiaé¢ wychowanek/
wychowanka w ciagu najblizszych lat, przekonanie wychowawcéw o zachowa-
niach, ktére beda najbardziej pomocne ich wychowankowi/ce w zyciu dorostym
oraz doskonalone i ksztatcone predyspozycje i sposoby zachowan).

Badaniem ankietowym (drugie pétrocze 2007 roku) objeto 148 pedago-
géw specjalnych (w tym 59 surdopedagogéw i 79 pedagogéw resocjalizacyjnych
— wychowawcéw i nauczycieli. Analizie poddano 101 kwestionariuszy” wypet-
nionych przez surdopedagogéw (49 dotyczacych chtopcéw i 52 dziewczat)
i 145 kwestionariuszy przez pedagogéw resocjalizacyjnych (74 dotyczacych
chtopcow i 71 dziewczat). Szczegbtowej analizie procentowej poddano tylko
wyniki badah dotyczace wychowania i socjalizacji rodzajowej surdopedagogow.
Szczegbtowa analiza wynikow badan w grupie pedagogéw resocjalizacyjnych

stanowi odrebne opracowanie®.

Analiza wynikéw badari

Okreslone umiejetnosci spoteczne sprzyjaja wypetnianiu rél spotecznych
zwiazanych z wykonywaniem zawodu, rodzina czy relacjami z innymi ludZmi.
Analiza materiatu badawczego pozwolita na wyodrebnienie nastepujacych cech,
ktére zdaniem pedagogéw specjalnych stanowia priorytetowe umiejetnosci, jakie
powinien posia$¢ ich wychowanek/ka w ciagu najblizszych lat. Nalezy wiec
sadzi¢, ze te oczekiwania wychowawcéw wiaza sie z podejmowanymi przez nich
zabiegami wychowawczymi i stanowia tres¢ okreslonych przekazéw socjali-
zacyjnych.

Uzyskane wyniki badan pozwalaja sadzi¢, ze surdopedagodzy poswiecaja
mniej uwagi na wyposazanie swoich wychowankéw w umiejetnosci, ktére beda
sprzyjaty ich przysztej pracy zawodowej (m.in. takie cechy i zachowania, jak:
biegte postugiwanie sie komputerem, komunikacja w jezyku obcym, rzemiesIni-

cze czy interpersonalne, zwiazane ze zdobyciem i utrzymaniem pracy). Odnoszac

7 Badaniem objeto nauczycieli i wychowawcéw szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

8 R. Szczepanik, (Re)socjalizacja rodzajowa mfiodzieZy nieprzystosowanej spofecznie. Referat
wygtoszony na VI Ogélnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym PTP: Edukacja — moralnos¢ — stera
publiczna, Sekcja: Edukacja a pfec, 17-19 wrzesnia 2007 (w przygotowaniu do druku).
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uzyskany wynik do koncepcji Guryckiej’, mozna sadzi¢, ze stanowi to swoisty
dowéd na brak wiary surdopedagogéw w realno$¢ i powodzenie zawodowe
swoich wychowankéw (,realno$¢” sukcesu wychowawczego). W jeszcze
mniejszym stopniu wiare taka wyrazaja pedagodzy resocjalizacyjni (tylko 15,95%
z nich priorytetowo traktuje wyposazenie wychowanka w cechy i sposoby zacho-
wan, ktére sprzyja¢ beda funkcjonowaniu zawodowemu). Zaréwno pedagodzy
resocjalizacyjni, jak i surdopedagodzy najwiecej uwagi poswiecaja przygoto-

waniu swoich wychowankéw do petnienia przez nich rél rodzinnych.

Wykres 1: Priory tetow e umiejetnosci, w jakie warto wy posazy ¢ wychowanka (w
kontekécie przy gotow ania go do petnienia rél spoteczny ch w dorostosci)
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60 [ surdopedagodzy
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Dane nie sumuja sie do 100%. Badani mogli wskaza¢ na 1-2 grupy cech i sposobéw zachowar, ktére
stanowity wskazniki dla umiejetnosci zawodowych, interpersonalnych i rodzinnych.

Legenda:

1. zwiazane ze zdobyciem i utrzymaniem zawodu (umiejetnoéci podnoszace warto$¢ na rynku pracy);
2. interpersonalne, pozwalajace na doswiadczanie satysfakcjonujacych kontaktéw z innymi ludzmi;

3. rodzinne (opiekunicze, pielegnacyjne, wychowawcze, zwiazane;

z prowadzeniem gospodarstwa domowego).

Szczegbtowa analiza wynikéw badan (wykres 2) pokazuje, ze surdope-
dagodzy w podobnym stopniu koncentruja sie na doskonaleniu umiejetnosci
podnoszacych warto$¢ na rynku pracy ich wychowankéw i wychowanek. Z kolei

koncentracja oddziatywan na doskonaleniu umiejetnosci interpersonalnych oraz

o A. Gurycka, Struktura i dynamika proces...
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zwiazanych z funkcjonowaniem rodzinnym wyraznie zr6znicowata pedagogéw.
Dla ponad 60% surdopedagogéw wyposazanie dziewczat w takie umiejetnosci,
jak pielegnacja, wychowanie i opieka w rodzinie jest szczegélnie wazne
(,umiejetnosci, jakie powinna posiaé¢ moja wychowanka w ciaggu najblizszych
kilku lat”). Blisko 90% surdopedagogéw byta zdania, ze najwiecej uwagi nalezy
przywiazywaé do doskonalenia ich umiejetnosci personalnych, pozwalajacych
na poprawne relacje z innymi ludzmi. Uwage zwraca réwniez to, ze surdope-
dagodzy w duzym stopniu sa sktonni koncentrowac sie na wyrabianiu cech, ktére
pozwola funkcjonowaé dorostym chtopcom w konkretnej, jednej roli, podczas
gdy w odniesieniu do dziewczat pedagodzy przejawiaja wiecej oczekiwan (duzo
wskazan dotyczacych cech zwiazanych zaréwno z przyszta rola rodzinna, jak

i funkcjonowaniem interpersonalnym).

Wykres 2. Priorytetowe umiejetnosci, w jakie warto wyposazy¢ wychowanka w ciagu
najblizszych kilku lat a jego pte¢
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Uzyskane dane nie sumuja sie do 100%. Badani wskazywali na priorytetowe 1 lub 2 wartosci.

Legenda:

1. Zwiazane ze zdobyciem i utrzymaniem zawodu (umiejetnoéci podnoszace warto$¢ na rynku pracy).

2. Interpersonalne, pozwalajace na doswiadczanie satysfakcjonujacych kontaktéw z innymi ludZmi.

3. Rodzinne (opiekuricze, pielegnacyjne, wychowawcze, zwiazane z prowadzeniem gospodarstwa
domowego).

Uzyskane wyniki badan w grupie pedagogéw resocjalizacyjnych nie
zr6znicowaty pedagogéw ze wzgledu na pte¢ swoich wychowankéw w tak
wysokim stopniu, jak surdopedagogéw. Wyjatek stanowity umiejetnosci zwiazane
z przyszta praca zawodowa. Tu tylko co dziesiaty pedagog koncentrowat sie
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na doskonaleniu tych cech u dziewczat, podczas gdy juz co piaty byt zdania, ze
sa to umiejetnodci, jakie powinien priorytetowo posigé¢ ich wychowanek
(chtopiec) w ciagu najblizszych kilku lat'’.

Kolejne wyniki badan dotycza umiejetnosci, ktére powszechnie okreslane
sa mianem tzw. zaradno$ci zyciowej. Analiza wynikéw badahn pozwolita
wyodrebni¢ najczesciej wskazywane przez pedagogéw specjalne cechy i zacho-
wania, ktére utatwia w rézny sposéb funkcjonowanie w rolach spotecznych,

podnosza atrakcyjnos¢ i warto$¢ jednostki w oczach otoczenia.

Wykres 3. Przekonanie pedagogdw o cechach i zachowaniach, ktére beda pomocne
wychowankom w ich dorostym Zyciu

O surdopedagodzy (n=101)
W pedagodzy resocjalizujacy (n=145)

Dane nie sumujg sie do 100%. Badani wskazywali na priorytetowe 1 lub 2 wartosci.
Legenda:

. Dbato$¢ o atrakcyjnos¢ fizyczna.

. Odnoszenie sukceséw sportowych.

. Wiedza i inteligencja.

. Bycie pomocnym dla innych ludzi.

. Umiejetnos¢ podejmowania decyzji.

. Inicjatywa, przedsiebiorczos¢.

. Wiara we wiasne sity.

. Odwaga.

O© O N O U1 b~ W N =

. Liczenie sig z opinig otoczenia.

10 R. Szczepanik, (Re)socjalizacja rodzajowa miodzieZy nieprzystosowaney...
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Wskazanie na cechy i zachowania, ktére sprzyja¢ beda wychowankom
w ich dorostym zyciu, zréznicowato opinie pedagogéw resocjalizacyjnych
i surdopedagogbéw. Analiza procentowa wskazuje, ze dla surdopedagogéw
cechami, ktére beda sprzyja¢ dobremu funkcjonowaniu spotecznemu swoich
wychowankéw sa: umiejetno$¢ podejmowania decyzji (60%) oraz wykazywanie
inicjatywy i przedsigbiorczos¢ (56%). W drugiej kolejnosci surdopedagodzy wska-
zywali na odwage i odnoszenie sukcesow sportowych (po 42%). Roéwniez
dla potowy pedagogéw resocjalizacyjnych umiejetno$¢ podejmowania decyzji
Swiadczy¢ moze o zaradnosci zyciowej ich wychowankéw w przysztosci.
W  odréznieniu od surdopedagogéw, pedagodzy resocjalizacyjni wyrazaja
przekonanie, ze wiara we wtasne sity stanowi korzystna podstawe dla zaradnosci
zyciowej (42%), a takze cechowanie sie inteligencja i posiadanie wiedzy (39%).
Uwage zwraca rozbiezno$¢ w tej ostatniej cesze (co dziesiaty surdopedagog
wiaze wiedze i inteligencje z powodzeniem zyciowym swojego wychowanka i az
co trzeci pedagog resocjalizacyjny). Uzyskany wynik moze dziwi¢ szczegoélnie
w kontekscie podstawowych ,powodéw”, dla ktérych mtodziez siega po edukacje
szkolna. Wiedza i inteligencja stanowi uniwersalna wartos¢, ogélnie aprobowang
i pozadana spotecznie. Nalezy sadzi¢, ze wynik ten bezposrednio koreluje
ze stabym wyrazaniem wiary w realna mozliwo$¢ wyposazenia w te ceche
swoich wychowankéw z uszkodzonym stuchem. Analiza uzyskanych wynikéw
badafi ze wzgledu na pte¢ pokazuje wyrazne réznice w identyfikowaniu
okreslonych cech, ktére beda pomocne w ich dorostym Zzyciu z picia swojego

wychowanka (wykres 4).

Wykres 4. Przekonanie pedagogdw o cechach i zachowaniach, ktére beda pomocne
wychowankom w ich dorostym zyciu a pte¢
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Dane nie sumuja sie do 100%. Badani wskazywali na priorytetowe 1 lub 2 wartosci.
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Legenda:

. Dbatos¢ o atrakcyjnosé fizyczna.

. Wiedza i inteligencja.

. Bycie pomocnym dla innych ludzi.

. Umiejetno$¢ podejmowania decyzji.
. Inicjatywa, przedsiebiorczos¢.

. Wiara we wiasne sity.

. Odwaga.

® N O Ul AW N =

. Liczenie si¢ z opinig otoczenia.

Zdaniem okoto 90% surdopedagogéw chtopcom bardziej ,przyda sie
w zyciu” umiejetno$¢ podejmowania decyzji i przejawianie inicjatywy i przedsie-
biorczosci. W trzeciej kolejnosci pedagodzy wskazali na odwage (przynajmniej co
trzeci badany).

Warto zaznaczy¢, ze pedagodzy resocjalizacyjni najbardziej cenia
u swoich wychowankéw takze umiejetno$¢ podejmowania decyzji (60,8%).
Na drugim miejscu wskazuja na wiedze i inteligencje (55,4%), jako ceche, ktéra
bedzie przydatna i pomocna w zyciu dorostym oraz stanowi¢ bedzie
o powodzeniu zyciowym. Surdopedagodzy sa przekonani, ze dziewczetom w ich
dorostym zyciu najbardziej przydatnym bedzie liczenie sie z opinia otoczenia
(48%) oraz dbatos$¢ o atrakcyjnosé (32%) — dla poréwnania: pedagodzy resocja-
lizacyjni wskazali na wiare we wtasne sity (50,7%), umiejetno$¢ podejmowania
decyzji (49,2%) i bycie pomocna dla innych ludzi (50,7%)"".

Jakie cechy wydaja sie pedagogom specjalnym szczegblnie wazne
dla ksztattowania w ich pracy wychowawczej z wychowankiem (wykres nr 5).
Przede wszystkim jest to samodzielno$¢, prawdomoéwnosc¢ i wiara we wtasne sity.
Ciekawe jednak, ze cechy i zachowania, na ktérych ksztattowanie ktada nacisk
pedagodzy specjalni w swojej pracy* nie réznicuja pedagogéw resocjalizacyjnych
i surdopedagogéw. Pedagodzy resocjalizacyjni i surdopedagodzy pracuja
nad wzmacnianiem wiary we wilasne sity u swoich wychowankéw, rozwijaniem

ich samodzielnosci oraz prawdoméwnosci.

"' R. Szczepanik, (Re)socjalizacja rodzajowa miodziezy nieprzystosowaney...
* Deklarowane przez nich, najczesciej realizowane cele wychowawcze.
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Wykres 5. Cechy wychowanka, ktory ch ksztatow anie jest szczegolnie wazne dla

pedagoga W jego pracy wychowawczej
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Dane nie sumuja sie do 100%. Badani wskazywali na wiecej niz jedna ceche, zachowanie.
Legenda:

. Prawdomoéwno$¢

. Kompromisowos¢

. Samodzielnosé¢

. Odpornos¢ na trudnosci zyciowe

. Pilno$¢, sumiennosc

1

2

3

4

5. Optymizm
6

7. Ambicja

8

. Wiara we wiasne sity

Prawdopodobnie wysokie wskazania dotyczace prawdoméwnosci (nacisk
na ksztattowanie tej cechy u wychowankéw ktadzie az 3/4 surdopedagogéw
i niemal potowa pedagogéw resocjalizacyjnych) zwiazane sa raczej z biezacymi
trudno$ciami wychowawczymi. Samodzielno$¢ i wiara we wtasne sity sa motorem
wszelkiej aktywnosci spotecznej, stad nie dziwi fakt, ze te cechy podlegaja
szczegblnemu doskonaleniu przez 62% surdopedagogéw i 54% pedagogow
resocjalizacyjnych.

Ciekawe jest to, ze frekwencja wskazan dotyczacych szczegélnie
waznych cech, ktére warto doskonali¢ i wyksztatca¢ u wychowankéw, byta

o wiele wigksza w odniesieniu do dziewczat niz chtopcoéw (wykres 6).
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Wykres 6. Cechy i zachowania, ktérych ksztattowanie jest szczegdlnie wazne dla
surdopedagoga w jego pracy wychowawczej a pte¢ wychowanka
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Dane nie sumuja sie do 100%. Badani wskazywali na wiecej niz jedna ceche, zachowanie.
Legenda:

. Prawdoméwnosc.

. Kompromisowos¢.

. Samodzielnosé.

. Pilno$¢, sumiennosé.

. Ambicja.

A U~ W N =

. Wiara we wiasne sity.

Szczegétowa analiza procentowa uzyskanych danych pozwala stwier-
dzi¢, ze w odniesieniu do dziewczat surdopedagodzy ktada szczegblny nacisk
na ksztattowanie takich cech i zachowan, jak wiara we wtasne sity (wskazania
ponad 80% nauczycieli — wychowawcéw) i samodzielno$¢ (blisko 90% wska-
zan). Pedagodzy wigcej uwagi poswiecaja prawdoméwnosci chtopcow (83%), niz
dziewczat (69%). Jak juz wspomniatam wczesniej, by¢ moze zwiazane jest to

z biezacymi trudnosciami wychowawczymi.

Podsumowanie

Analiza wynikéw badan pozwala sadzi¢, ze w przekonaniu pedagogéw
specjalnych najwazniejszymi umiejetnosciami, w jakie warto wyposazyc
wychowanka, sa te, ktére sprzyja¢ beda petnieniu rél rodzinnych oraz interper-
sonalne. Surdopedagodzy w nieco wigkszym stopniu, niz pedagodzy resocja-

lizacyjni przygotowuja swoich wychowankéw do petnienia roli zawodowej
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(dla ponad co trzeciego surdopedagoga byt to priorytetowy cel i dla ponad
dziesiatego pedagoga resocjalizacyjnego).

Zdaniem surdopedagogéw cechy i zachowania, ktére w najwiekszym
stopniu beda pomocne wychowankowie w jego dorostym zyciu, to umiejetnos¢
podejmowania decyzji, odwaga, sprawno$¢ fizyczna (odnoszenie sukceséw
sportowych) oraz przejawianie inicjatywy i przedsiebiorczosci. Pedagog resocja-
lizacyjny oczekuje, ze jego wychowanek bedzie cechowat sie umiejetnoscia
podejmowania decyzji oraz wiarg we wiasne sity. W wiekszym stopniu niz surdo-
pedagodzy, pedagodzy resocjalizacyjni wskazywali na wiedze i inteligencje oraz
bycie pomocnym innym jako cechy, ktére moga sprzyja¢ powodzeniu zyciowemu
ich wychowankéw. Co ciekawe, prawie zaden pedagog resocjalizacyjny nie
wiazat urody i dbatosci o atrakcyjnos¢ fizyczna oraz osiagnie¢ sportowych
z odnoszeniem sukceséw zyciowych (czynito to odpowiednio 15% i az 42%
surdopedagogéw). Dla surdopedagogéw (31%) w wiekszym stopniu niz
dla pedagogéw resocjalizacyjnych (13%) wazne jest to, aby ich wychowankowie
przejawiali sktonnosci konformistyczne.

Do najchetniej realizowanych celéw wychowawczych przez surdo-
pedagogéw naleza te, ktoére skupiaja uwage na samodzielnosci wychowanka
(80%), jego prawdoméwnosci (76%) oraz wierze we wtiasne sity (62%).
Pedagodzy resocjalizacyjni czeiciej niz surdopedagodzy realizuja cele, ktére
koncentruja sie¢ na pilnosci i sumiennosci wychowanka 37%) oraz konformizmie
(22%). Warto zwréci¢ uwage na wyrazna rozbiezno$¢. Deklarowane przez
pedagogéw resocjalizacyjnych i surdopedagogbéw najczesciej realizowane cele
wychowawcze skupiaja sie na zupetnie innych cechach i zachowaniach niz te,
ktérych oczekuja od swoich wychowankéw w ich dorostym zyciu
(por. wykres 3 i 5). Mozna wiec zaryzykowaé stwierdzenie, ze to przekonania
pedagogéw o cechach i zachowaniach, ktére beda pomocne w dorostym zyciu
wychowankowi (wykres 3), a nie deklarowane cele wychowawcze (wykres 5) sa
odbiciem osobistych celéw wychowawczych (w rzeczywistosci realizowanych).
Nalezy takze sadzi¢, ze to wiasnie one w duzym stopniu sktadaja sie na tres¢
przekazéw socjalizacyjnych, w tym zwiazanych z picia. Przypuszczalnie
przekonania te sa kompilacja ich wtasnego systemu wartosci oraz do$wiadczen
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zyciowych, a takze przekonan o realnych mozliwosciach swoich wychowankéw
w osiaganiu okreslonych celow'?.

Przejawiane przez nauczycieli-wychowawcéw oczekiwania wobec
zachowan i cech swoich wychowankéw oraz ktadzenie nacisku na ksztatcenie
i doskonalenie okreslonych zachowan i cech u chtopcéw i dziewczat stanowia
wazny sktadnik programu oddziatywan socjalizacyjnych. ,Na poziomie
prywatnych ideologii nauczycieli pojawia¢ sie moze cata gama ukrytych zatozen
na temat cech i mozliwosci uczniow ze wzgledu na pte¢”". Uzyskane wyniki
badah pozwalaja sadzi¢, ze w odniesieniu do dziewczat z uszkodzonym
narzadem stuchu dominuja przekazy socjalizacyjne zwiazane z ptcia, ktére
koncentruja sie przede wszystkim na przygotowaniu ich do petnienia w nieda-
lekiej przysztosci roli zony i matki. Wyraza sie to miedzy innymi w ksztattowaniu
cech zwiazanych z petnieniem rél rodzinnych i kontaktami interpersonalnymi
(por. wykres nr 2). W tradycyjne cechy kobiet wpisuje sie opiekuficzo$¢, umie-
jetnos¢ prowadzenia gospodarstwa domowego, a takze takie cechy interper-
sonalne, ktére powodowac beda o ich zdolnosci do stwarzania okreslonej, ciepte;j
atmosfery domowej. W zachowania kobiet wpisuje sie takze pilno$¢ i sumiennosc¢
oraz konformizm. Najsilniej przypisywana pozadana cecha jest atrakcyjnosc¢
fizyczna. Uwage zwraca to, ze zdaniem az 32% surdopedagogéw to, co ,bedzie

A

sprzyja¢” wychowance w powodzeniu zyciowym, to uroda i atrakcyjnosc¢
zewnetrzna.

Od chtopcéw, w wiekszym stopniu niz od dziewczat, nauczyciele-wy-
chowawcy oczekuja, ze w przysztosci beda dysponowaé cechami i zachowa-
niami, ktére pozwola im na zdobycie i utrzymanie pracy (w tym bycie ,zywi-
cielem rodziny”, wykres nr 2). To co bedzie stanowi¢ o ich powodzeniu w zyciu
dorostym, to bycie przedsiebiorczym, wykazywanie inicjatywy, bycie decyden-
tem, bycie odwaznym itp. (wykres 4).

Uzyskane wyniki badain nad wychowaniem i socjalizacja mtodziezy
z uszkodzonym narzadem stuchu ukazuja pewna tendencje do stereotypizacji
procesu wychowania. Surdopedagodzy formutuja inne oczekiwania wobec
,dorostych” zachowar swoich wychowankéw i wychowanek. Réznice te (na po-

ziomie analizy procentowej) zaznaczaja sie w zakresie tych cech, ktére stanowia

2 Por. A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu...
' M. Chomczynska-Miliszkiewicz, Fdukacja seksualna..., s. 217.
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tre$¢ stereotypowych rél kobiecych i meskich w spoteczenstwie. Trudno jednakze
generalizowac uzyskane przeze mnie wyniki badan i uznawaé je za wiazace
(z uwagi na matg liczbe badanych). Analiza wynikéw badan pozwala uchwycic¢
jedynie pewne, prawdopodobne tendencje i badania te stanowi¢ moga przyczy-
nek do dalszych, pogtebionych badan nad ta problematyka, poniewaz w pedago-
gice specjalnej kwestie zwiazane z edukacja rodzajowa znajduja sie na margi-

nesie zainteresowan naukowych.
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Paulina Albifiska

Problemy zycia spotecznego i zawodowego

0s0b niedostyszacych i gtuchych

Uszkodzenia stuchu — skala zjawiska

Liczba os6b dotknietych uszkodzeniem narzadu stuchu jest trudna
do oszacowania. W przyblizeniu przyjmuje sie, ze w krajach takich Niemcy,
Szwajcaria czy USA 2zyje okoto 10-13% os6b dotknietych powaznymi
zaburzeniami styszenia'.

Z badania modutowego przeprowadzonego w Polsce w 2000 roku przez
BAEL GUS wynika, ze na choroby zwiazane z wadliwym funkcjonowaniem
narzadu stuchu cierpi w Polsce okoto 6,3% oséb dotknietych niepetnospraw-
noscia, ktore przekroczyty 15 rok zycia®. Zdaniem Szczepankowskiego tego typu
badania, przeprowadzane na prébie bedacej reprezentacja ogétu ludnosci
zamieszkujacej Polske, nie moga by¢ jednak przydatne przy ocenie stanu
populacji niestyszacych. Nie uwzgledniaja one bowiem czesto os6b przebywa-
jacych w placéwkach dziennego pobytu (np. w szkotach z internatami
dla niestyszacych i niedostyszacych) oraz gtuchoniemych zazwyczaj stabo wtada-
jacych jezykiem polskim®. Zdaniem tego autora nie mozna wykluczyé, ze liczba

0s6b z uszkodzeniem narzadu stuchu wynosi w Polsce kilka milionéw*. Przypusz-

M. Lisiecka-Bietanowicz, Osoby niedostyszace w spoteczeristwie — opis zjawiska, w: Postawy
wobec niepefnosprawnosci, red. L Frackiewicz, Katowice 2002, s. 79.

B. Szczepankowski, Specyficzne potrzeby osob niestyszacych w dostepie do informacji.
www.mps.gov.pl/infodni/konferencja.html

B. Szczepankowski, Wyrownywanie szans osob niestyszacych: optymalizacja komunikacji jezy-
kowej, Siedlce 1998, s. 41-47.

Por. B. Szczepankowski, Specyficzne potrzeby... oraz B. Szczepankowski, Osoby z uszkodzonym
stuchem, w: Problem niepefnosprawnosci w poradnictwie zawodowym. Zeszyty Informacyjno-
Metodyczne Doradcy Zawodowego, red. B. Szczepankowski, A. Ostrowska, Warszawa 1998, nr 10,
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czenia te potwierdzaja réwniez badania przeprowadzone przez Instytut Fizjologii
i Patologii Stuchu w Warszawie. Wedtug danych tego Instytutu co trzeci
mieszkaniec naszego kraju niedostyszy przynajmniej na jedno ucho na poziomie
30 dB, co staje sie przyczyna utrudniefr w jego codziennym funkcjonowaniu. 20%
Polakéw odczuwa szumy uszne bedace poczatkowym stadium niedostuchu’.

Dane te sa bardzo niepokojace, zwtaszcza jesli uSwiadomimy sobie,
ze z problemem uszkodzen stuchu borykaja sie nie tylko bezposrednio dotkniete
nim osoby, ale takze ich rodziny. W tym kontekscie zjawisko zaburzer odbioru
dzwiekéw posiadajace nie tylko medyczne, ale przede wszystkim spoteczne
nastepstwa zyskuje wymiar masowy.

Funkcjonalno-komunikacyjne problemy oséb niedostyszacych i gtuchych

Uposledzenie jednego z gtéwnych organéw zmystowych zaktécajace
percepcje dZwigekowa staje sie dla tej grupy osob przeszkoda w zakresie
funkcjonowania na nastepujacych ptaszczyznach: poznawania przedmiotéow
i zjawisk (brak odbioru dZwiekéw z otoczenia); realizacji dziatah praktycznych
(brak oceny funkcjonowania urzadzeh mechanicznych), doswiadczania przezyc
estetycznych (muzyka); orientacji przestrzennej i poruszania sie (brak odbioru
dzwiekow ostrzegawczych i zachowania réwnowagi w ciemnosci)®. Do utrudnien
tych doda¢ nalezy takze trudnosci w komunikowaniu, ktére stanowia dominujacy
problem zycia codziennego os6b niedostyszacych i gtuchych’. Z tego powodu
osoby dotkniete uszkodzeniem narzadu stuchu klasyfikuje sie wedtug stopni
opracowanych przez Swiatowa Organizacje Zdrowia (WHO) ®:

s. 69 oraz B. Szczepankowski, Komunikowanie sie z osobami z uszkodzonym stuchem, Warszawa-
Katowice 2000, s. 4.
> Por. M. Florek-Moskal, Stuchawki gluchoty, w: ,Wprost”, 2006, nr 16, s. 85 oraz P. Szymczak,
Atakowani przez dzwieki, ,FOCUS”, 2001, nr 6, s. 58-59 oraz K. Werszka, K. Biefikowska-Robak,
Problemy ze sfuchem, w: ,Integracja”, 2002, nr 6, s. 79.
Por. ). Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, Rzeszéw 1997, s. 174 oraz B. Szczepankowski,
Wyrownywanie szans..., s. 75-78 oraz B. Szczepankowski, Komunikowanie sie z osobami..., s. 6-7.
Por. J. Sowa, Pedagogika..., s. 180-182 oraz K. Werszka i K. Bienkowska-Robak, Problemy
ze stuchem..., s. 79-80.
). Sowa, Pedagogika..., s. 176.
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Stopien uszkodzenia stuchu Procent reakcji poprawnych

1. Obuuszne gtebokie obnizenie zdolnosci | mniej niz 40%
rozrézniania i poznawania dzwiekéw

mowy

2. Obuuszne znaczne obnizenie zdolnosci —40-49%
rozrbézniania i poznawania dzwiekow

mowy

3. Obuuszne umiarkowanie znaczne - 50-59%
obnizenie zdolnosci rozrézniania

i rozumienia dzwiekéw mowy

4, Obuuszne umiarkowane obnizenie - 60-79%
zdolnosci rozrézniania i rozumienia

dzwiekéw mowy

5. Obuuszne lekkie obnizenie zdolnosci — 80-90%

rozrézniania i rozumienia dzwiekéw

mowy

Tab. 1 Klasyfikacja stopni uszkodzenia stuchu wedtug WHO?

Klasyfikacja ta ukazuje, ze nie wszystkie osoby z uszkodzonym stuchem
doswiadczaja codziennych trudnosci w takim samym stopniu. W celu poprawy
warunkéw egzystencji wszystkie te osoby moga korzysta¢ z réznych urzadzen
wspomagajacych. Przyrzady te sa jednak w dalszym ciagu niedoskonate'®. Zaréw-
no aparaty stuchowe, jak i implanty §limakowe oraz pniowe sa protezami
i w zwiazku z tym zadne z tych urzadzeh nie zastepuje normalnego styszenia
ani tez nie kompensuje w petni ubytku stuchu. Protezy moga wzmacnia¢ stuch

tylko w takim zakresie, na jaki pozwalaja resztki stuchu'.

). Sowa, Pedagogika...

19 por. U. Buryn, T. Hulboj , M. Kowalska, T. Podziemska, B. Rychlicka, Uczeri z wada stuchu chce
zrozumiec¢ swiat. Poradnik dla nauczycieli ogdlnodostepnych szkot podstawowych, Warszawa
2002, s. 21-27 oraz M. Marszatkiewicz, W magicznym domu, w: ,Integracja”, 2003, nr 5, s. 64—66.

" Tamze, s. 24.
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Spoteczny odbiér 0s6b z uszkodzeniem stuchu

Mata wiedza na temat os6b dotknietych uszkodzeniem narzadu stuchu
i ich probleméw funkcjonalnych sprawia, ze w zyciu codziennym styszaca
wigkszo$¢ charakteryzujac osoby z zaburzona percepcja dzwiekéw czesto
postuguje sie nieprecyzyjnymi okresleniami. Specjalistyczna terminologia
opracowana przez B. Szczepankowskiego na potrzeby Polskiego Zwiazku
Gtuchych (PZG) uwzgledniajaca terminy takie, jak: niestyszacy, gtuchy, ogtuchty,
niedostyszacy, gtuchoniemy i stabostyszacy stosowana jest jedynie przez
specjalistow'?.

Znacznie wieksze zagrozenie od nieznajomosci terminologii stanowia
jednak fatszywe i krzywdzace mity spoteczne, ktére budujg btedny i uproszczony
obraz niedostyszacych i gtuchych. Osoby styszace nie sa w stanie wyobrazi¢
sobie, jak zyje sie w $wiecie ciszy, poniewaz postrzegaja gtuchote przez pryzmat
ewentualnej mozliwosci utraty dostepu do $wiata dzwiekéw. Wyobrazaja sobie
jak mogtyby sie czu¢, gdyby pozbawiono je stuchu i w oparciu o to wyobrazenie
kresla uogdlniony obraz osoby dotknietej uszkodzeniem stuchu: wyizolowane;j,
zdezorientowanej, niekomunikatywnej, odcietej od $wiata i ludzi'?. Ponadto
spotykajac osoby z wada stuchu styszacy czesto przypisuja im inny rodzaj
niepetnosprawnosci — najczesciej uposledzenie umystowe lub wade wymowy'*.
Z badan przeprowadzonych przez IFiS PAN i PFRON wynika, ze niewidoczna
na pierwszy rzut oka gtuchota staje sie tak trudno rozpoznawalna, ze zaledwie
9,8% styszacych uwaza gtuchoniemych, gtuchych i niedostyszacych za osoby
niepetnosprawne’. ,Lenistwo styszacych, ktérzy nie zadaja sobie trudu podtrzy-
mywania wzajemnych kontaktéw sprawia, ze wielu osobom nie chce sie dotrze¢
do $wiata ciszy (...), aby odnalez¢ tam wartosciowego cztowieka, ktéry ma wiele
do powiedzenia, a nie zawsze potrafi wyrazi¢ to stowami”'®. Fakt ten potwier-
dzaja badania przeprowadzone z udziatem studentéw w Poznaniu, Toruniu,

Olsztynie i Gdansku. Wynika z nich, ze zaledwie 7% badanych oséb miato

12 Por. B. Szczepankowski, Wyréwnywanie szans..., s. 37 oraz B. Szczepankowski, Niestyszacy — gtusi
— gtuchoniemi. Wyréwnywanie szans, Warszawa 1999, s. 40-41.

3 H. Lane, Maska dobroczynnosci: deprecjacja spofecznosci gtuchych, przet. T. Gatkowski,
Warszawa 1996, s. 57-63.

% K. Werszka, K. Bienkowska-Robak , Problemy ze stuchem..., s. 79.

5 |. Hebda-Czaplicka, MoZliwosci spotecznej integracji osob niepefnosprawnych, w: Sytuacja oséb
niepefnosprawnych w Polsce, red. B. Balcerzak —Paradowska, Warszawa 2002, s. 90-91.

1 K. Werszka, K. Bierikowska-Robak, Problemy ze sfuchem..., s. 80.
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jakikolwiek kontakt z osobami z ubytkiem stuchu, a nawet w tych nielicznych
przypadkach wzajemne porozumienie zaktécity trudnosci komunikacyjne'”.
Bariera stereotypéw oddzielajaca Swiat dzwiekéw od Swiata ciszy
sprawia, ze ,osoba dotknieta ta niepetnosprawnoscia zostaje w pewnym stopniu
wyizolowana ze spoteczenstwa”'®. Sytuacja ta nie moze jednak budzi¢ zdziwie-
nia, poniewaz, jak twierdzi Galewski, ,cztowiek moze (...) zrozumie¢ tylko to,

czego chociaz w niewielkim stopniu doswiadczyt sam” "

. Dzi§, pomimo ze
wydawac by sie mogto, ze wiele czasu uptyneto odkad zrozumiano, ze ,strata
jednego, a moze wiecej zmystéw nie pozbawia cztowieka jego ludzkiej natury”,
a postawy spoteczne wobec niedostyszacych i gtuchych ewoluowaty
w  pozytywnym kierunku (przechodzac przez fazy dyskryminacji, izolacji
i separacji w kierunku integracji), w praktyce niewiele sie zmienito jesli chodzi
o postrzeganie gtuchych przez styszaca wiekszo$¢ *°. Spoteczenstwo wciaz
nie uSwiadamia sobie, ze kazda jednostka z uszkodzonym stuchem jest r6zniaca
sie od innych indywidualnoscia, a typowa ,0sobowos¢ gtuchego” nie istnieje?'.

O odbiorze spotecznym poszczegélnych jednostek z uszkodzonym
stuchem w wielu przypadkach decyduje ich poczucie przynaleznosci grupowe;j.
Problem ten szczegblnie widoczny jest w przypadku oséb gtuchych kulturowo.
,Z punktu widzenia osoby styszacej czyms$ lepszym jest by¢ niedostyszacym niz
gtuchym; ktos, kto jest troche niedostyszacy, jest wyraznie mniej gtuchy niz ktos,
kto jest ,bardzo niedostyszacy”. Gtusi ludzie natomiast ujmuja te problemy
catkiem odwrotnie. Gdy w amerykanskim jezyku migowym stwierdzaja, ze kto$
nalezy do LEKKO NIEDOSLYSZACYCH, to maja na mysli osobe, ktéra pod
pewnymi wzgledami zblizona jest do o0séb styszacych, lecz zasadniczo
traktowana jest jak glucha. Natomiast jezeli wyrazaja sie w jezyku migowym,
ze kto$ jest BARDZO NIEDOStYSZACY, to maja na mysli kogos, kto bardzo
przypomina cztowieka styszacego, a tylko w bardzo niewielkim stopniu

gtuchego®.

7 M. Szok, Studenci o studentach, czyli o niestyszacych i styszacych,
http://www.pracodawca.info/index.php?option=com_content&task=view=id=278ltemid=55

' Por. B. Szczepankowski, Osoby z uszkodzonym sfuchem..., s. 70 oraz A. Garbarska-Werner,
Niestyszacy to tez niepetnosprawni, w: http://www.eswip.elblag.pl/poza/site.php?id=213&nr=63.

19 G. Galewski, Spofecznosc gluchych w oczach przybysza, w: ,Swiat Ciszy”, 1998, nr 3, s. 8.

20 B, Szczepankowski, jan Siestrzyriski — pedagog, litograf, lekarz, w: ,Swiat Ciszy”, 1999, nr 5, s. 11.

2 M. Lisiecka-Bietanowicz, Osoby niestyszace w spoteczeristwie..., s. 82.

22 H. Lane, Maska dobroczynnosci ..., s. 24.
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Osoby gtuche kulturowo nie postrzegaja wiec gtuchoty jako utomnosci.
Zyjac w hermetycznym $rodowisku postugujacym sie jezykiem manualnym,
nie zabiegaja o wzgledy styszacych i nie utozsamiaja sie z nimi. Jezyk migowy
bedacy efektywnym narzedziem komunikacji ich $rodowiska, pozwala gtuchym
dos¢ precyzyjnie opisywac Swiat i sprawia, ze dopdki przebywaja w swoim gronie
nie odczuwaja swojej utomnosci. Przeciwnie, na bazie jezyka migowego buduja
oni silne poczucie solidarnoéci grupowej i wspdlnoty kulturowej**. Przynalezno$c
do tej grupy potaczonej wspélnota kultury i jezyka przybiera nawet posta
swoistego etnocentryzmu objawiajacego sie w eksponowanym przez gtuchych
kulturowo podziale na swoich i obcych. Przyjmuje on czesto posta¢ stosowanego
w ich $rodowisku wyrazenia ,0soby styszace i my”**. To lapidarne stwierdzenie
w niezwykle dosadny sposéb obrazuje, ze os6b gtuchych kulturowo i styszacych
nie taczy wspdlnota doswiadczen. Osoby styszace bowiem zbyt rzadko, zdaniem
Lane’a, wyobrazaja sobie, jak czuliby sie, gdyby, podobnie jak osoby przez nich
podziwiane, byli gtusi, a mimo to codziennie musieli walczy¢ z ignorancja
styszacych®. Problem ten rozwaza m.in. Sicard, piszac: ,Czy mozna wyobrazi¢
sobie spotecznos¢ sktadajaca sie tylko z ludzi gtuchych? Jesli tak, to czy
postrzegaliby$my tych ludzi jako gorszych, mniej inteligentnych i nie umiejacych
sie ze soba porozumiewac? Z pewnoscia uzywaliby oni jezyka migowego, ktéry
mogtby okaza¢ sie bogatszy niz nasz jezyk. Czy w takim razie mozna by uznac
owa spoteczno$¢ za ludzi bez kultury i cywilizacji? Dlaczego nie mieliby tworzy¢
prawa, wybiera¢ rzadu i mie¢ policji i czy wszystkie te aspekty funkcjonowania
spotecznego bytyby gorsze niz nasze?”*. Odpowiedzia na to pytanie moga by¢
badania przeprowadzone przez Gorce na mieszkaicach miasteczka Martha’s
Vineyard w USA. Populacja zamieszkujaca te miejscowos¢ ztozona byta
w duzym stopniu z oséb dotknietych gtuchota dziedziczna, w nastepstwie czego
wiekszo$¢ 0s6b mieszkajacych Martha’s Vineyard znata jezyk migowy. Gtuchota

2 por. M. Swidzinski, Po gtuchoniemsku,, w: ,,Charaktery”, 2003, nr 7, s. 43 oraz B. Szczepankowski,

Osoby z uszkodzonym stuchem..., s. 71-72.

Por. G. Galewski, Spofecznosc gtuchych..., s. 9-10 oraz K. Maciejska-Roczan, Osoby styszace
imy, w: ,Swiat Ciszy”, 1999, nr 4, s. 16.

> H. Lane, Maska dobroczynnosci..., s. 18.

B. Szczepankowski, Wyrownywanie szans..., s. 166.
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nie byta wiec przez nich traktowana jako co$ specyficznego, a gtusi mieszkancy
nie uchodzili za niepetnosprawnych?’.

Uswiadomienie sobie opisanego faktu moze uzmystowi¢ styszacym,
ze dyskryminowanie os6b gtuchych jest niczym innym, jak tylko bezsensowna
demonstracja przewagi liczebnej styszacych. W obliczu tej sytuacji nie moze
budzi¢ zdziwienia fakt, Zze osoby postugujace sie jezykiem migowym
nie odczuwaja wiezi ze S$rodowiskiem styszacych. Lepiej czuja sie one
w  spotecznosci ludzi nie majacych dostepu do Swiata dzwiekéw. Tam
nie odczuwaja oni samotnosci, moga czu¢ dume ze swojego jezyka
i kultury, a takze realizowac sie zyciowo, poniewaz posiadaja réwne prawa, ktére
w srodowisku styszacych bywaja jedynie deklarowane®. Dzigki temu w wigkszos-
ci przypadkéw akceptuja oni swoja gtuchote i wielu z nich mogtoby podpisa¢ sie
pod stowami Evelyn Glennie, ktéra w jednym z wywiadéw stwierdzita: ,Moja
gluchota jest czym$ wyjatkowym. Nie chciatabym jej straci¢. Chce zostac taka
jaka jestem” >,

W zupetnie innej sytuacji znajduja sie osoby gtuche moéwiace, czyli
najczesciej ogtuchte. Osoby te w przewazajacej liczbie przypadkéw spedzity
wiekszos¢ swojego zycia bedac osobami styszacymi, dlatego identyfikuja sie
ze Srodowiskiem styszacych. Sa one jednak czesto odrzucane przez styszacych
ze wzgledu na ich trudnosci komunikacyjne®. Nieakceptowane takze przez
Srodowisko gtuchych kulturowo ze wzgledu na postugiwanie sie jezykiem
oralnym osoby te najczesciej doswiadczaja poczucia samotno$ci w ttumie
zaréwno styszacych, jak i gtuchych migajacych’.

Réznice w doswiadczaniu poczucia izolacji oséb z uszkodzonym
stuchem widoczne sa takze w przypadku niedostyszacych. Osoby te
wychowywane wsréd oséb styszacych zazwyczaj w petni utozsamiaja sie z ich

$rodowiskiem®?. Ich ubytek stuchu co prawda sprawia, ze stysza one gorzej niz

¥ A. Gustavsson, Integracja, stygmatyzacja i autonomia — jasne i ciemne strony subkultury integracyi,
w:  Uposledzenie w  spotecznym zwierciadle, red. A. Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys,
Warszawa 1997, s. 10.

Por. H. Lane, Maska dobroczynnosci..., s. 119 oraz B. Szczepankowski, Dwa swiaty niestyszacych,
w: ,Swiat Ciszy”, 1998, nr 1, s. 8-9.

P. Diehl, Niezwykty swiat Evelyn Glennie, w: ,Swiat Ciszy”, 1998, nr 3, s. 21.

B. Szczepankowski, Komunikowanie sie z osobami..., s. 6.

' H. Lane, Maska dobroczynnosci..., s. 124 oraz B. Szczepankowski, Komunikowanie sie
z osobami..., s. 6.

B. Szczepankowski, Osoby z uszkodzonym stuchem..., s. 71.
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przecietnie, ale dzieki zastosowaniu pomocy technicznych (aparaty stuchowe)
sa one w stanie w miare sprawnie kontaktowac sie z otoczeniem i uczestniczy¢
w zyciu spotecznym **. Funkcjonowanie tych os6b uzaleznione jest jednak
od dobrej woli otoczenia, ktére w duzym stopniu niwelowaé¢ moze ich codzienne
trudnosci*®. Jezeli bowiem dojdzie do odrzucenia tych oséb przez spoteczno$c
styszacych potozenie niedostyszacych staje sie o wiele trudniejsze od sytuacji
migajacych gtuchych. Osoby te pozostaja wtedy zupetnie wyizolowane
spotecznie, pomimo ze ich stopiei ubytku stuchu jest stosunkowo niewielki
w poréwnaniu z innymi omawianymi grupami os6b z ubytkiem stuchu
i teoretycznie w najmniejszym stopniu zaktéca prawidtowy odbiér dzwiekow.
Nie znajdujac wsparcia ani wsréd styszacych, ani wsréd spotecznosci gtuchych
kulturowo (ze wzgledu na postugiwanie sie werbalnym sposobem komuniko-
wania) pozostaja one w zawieszeniu miedzy tymi dwoma $wiatami, nie nalezac
do zadnego z nich i zadnego nie rozumiejac®.

Stereotypy rozpowszechnione sa takze wsréd oséb z uszkodzonym
stuchem. W znacznej mierze s3 one oparte na tatwych do zaobserwowania
cechach i wtasciwosciach styszacych uogélnionych na cata populacje tych oséb.
Stereotypy te czesto bywaja w réwnym stopniu krzywdzace dla styszacych,
co negatywne opinie i sady tych ostatnich pod adresem niedostyszacych
i niestyszacych. Srodowisko 0s6b z uszkodzonym stuchem eksponuje nastepujace
prawdziwe i domniemane $mieszne cechy styszacych: ,nasze niekoriczace
sie rozmowy telefoniczne, silne obawy przed tym, by nas kto$ nie zranit swym
zachowaniem, nasz brak koncentracji uwagi wzrokowej, nasz napigty wyraz
twarzy, gdy jedynie szczeki sie poruszaja, nasze twarze bez wyrazu, ktére swa

736

obojetnoscia zaprzeczaja wszystkiemu, co deklarujemy stownie”*®. Osoba stysza-

ca jawi sie takze gtuchym jako ,kto$, kto wszystko wie najlepiej, uwaza gtuchego

za kogo$ gorszego, chce mu wszystko narzuci¢, nie prébuje go zrozumie¢”” .

3 Por. G. Galewski, Spofecznos¢ gtuchych..., s. 9 oraz B. Szczepankowski, Komunikowanie sie
Zz osobami... s. 6.

3 B. Szczepankowski, Osoby z uszkodzonym stuchem..., s. 71.

% Por. H. Lane, Maska..., s. 107 oraz B. Szczepankowski, Znaczenie jezyka migowego w rozwoju
niesfyszacego dziecka, w: Trudnosci w komunikowaniu sie osob z uszkodzonym stuchem:
socjalizacfa i rehabilitacja. Materiafy z Il Ogdlnopolskiej Konferencji lekarzy, psychologow,
pedagogow i logopedow, red. R. Ossowski, Bydgoszcz 1996, s. 67.

3 H. Lane, Maska dobroczynnosci..., s. 37.

¥ G. Galewski, Spofecznosc gtuchych..., s. 9.
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Zaréwno osoby styszace jak i niedostyszace oraz niestyszace buduja wiec
sady o sobie nawzajem w oparciu o stereotypy i uproszczenia, ktére w duzej
mierze zalezne sa od znacznie wigkszej zdolnosci cztowieka do zapamietywania
zdarzen przykrych. Niemite incydenty z udziatem styszacych i oséb z uszko-
dzonym stuchem owocuja najczesciej wzajemna niechecia, ktéra utrudnia

zgodne i bezkonfliktowe funkcjonowanie cztonkéw obydwu tych grup?®.

Praca os6b z uszkodzonym stuchem

Spotecznosci te zyja wiec obok siebie, a ich wzajemna antypatia i brak
zrozumienia przektada sie na trudnosci w zakresie mozliwosci zatrudnienia
i funkcjonowania w S$rodowisku pracy. Bedace w mniejszosci osoby
z uszkodzonym stuchem stanowia grupe w duzym stopniu dotknieta
bezrobociem. Z badan przeprowadzonych w ramach europejskiego projektu
Socrates Gruntvig 2003-2005 wynika, ze stopa bezrobocia wsréd os6b
niestyszacych i gtuchych w badanych krajach wynosi od 87% w Rumunii i 61%
w Butgarii do 44% w Austrii*®. Nawet w dynamicznie rozwijajacych sie krajach
europejskich, o dtugich tradycjach integracyjnych, takich jak Dania czy Wielka
Brytania wskaznik ten wynosi odpowiednio 7,5% oraz 22%*, co oznacza,
ze niedostyszacy i gtusi mieszkafncy w Danii sa 2, a w Wielkiej Brytanii 4 razy
bardziej zagrozeni bezrobociem od swoich styszacych rodakéw *'. W wielu
krajach do probleméw o0s6b z uszkodzonym stuchem przywiazuje sie tak
niewielka wage, ze w ogéle nie prowadzi sie badan monitorujacych ich sytuacje
na rynku pracy. Czasami zdarza sie takze, ze statystyki prowadzone sa wybidérczo

(Polska — 12,7 tys. 0os6b gtuchych i gtuchoniemych pozostaje bez pracy)*,

38 Por. G. Galewski, Spofecznosc gfuchych..., s. 9-10 oraz K. Maciejska-Roczan, Osoby styszace...,
s. 16 oraz L. Dtugotecka, Dlaczego przeciw? (www.pzg.org.pl/sc/sc_geny.asp).

3 G. Czop-Sliwiniska, Osoby niepetnosprawne a rynek pracy,
(http://www.ck.agh.edu.pl/rynek/wg/rynek_pracy.htm).

40 Dane dotyczace Danii pochodza z Danish Institute for Social Reasearch i odnosza sie do 2003 r.,
natomiast dane dotyczace Wielkiej Brytanii pochodza z The Royal National Institute of Deaf People
the UK, uwzgledniaja osoby miedzy 25 a 45 rokiem zycia i pochodza z 2000 r.

4 Por. Widesperd barriers in the labour market (http://political.hear-it.org/page.dsp?page=3323) oraz
In the UK, deaf or hard-of-hearing people are up to four times more likely to be unemployed than
hearing people (http://youth.hear-it.org/page.dsp?page=1895) oraz Hearing loss forces people out of
the job market (http://political.hear-it.org/page.dsp?page=2000).

42 Dane dotyczace Polski odnosza sie do 2006 roku i zostaty opublikowane przez ,Gazete Prawng”.
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a wyniki analiz niedostepne (Wtochy, Hiszpania)*. Wszystkie te dane, choc¢
fragmentaryczne i trudno poréwnywalne, niezbicie $wiadcza o tym, ze
na przestrzeni ostatnich lat ma miejsce nasilajace sie i nie w petni kontrolowane
zjawisko wykluczania 0s6b z uszkodzonym narzadem stuchu z rynku pracy.
Sytuacja tych os6b z roku na rok pogarsza sie, co potwierdzaja dane opracowane
przez Barczynskiego na podstawie raportéw PFRON*. Z analiz tych wynika,
ze zaledwie 4,3% os6b zatrudnionych w zaktadach pracy chronionej stanowia
osoby z zaburzeniami stuchu i mowy. Nie inaczej wyglada sytuacja tych oséb
na otwartym rynku pracy. Zdaniem Hurko-Romeyko coraz wiecej pracodawcéw
rezygnuje z zatrudniania oséb gtuchych, podajac jako przyczyne swoich decyzji
trudnosci w porozumiewaniu sie z gtuchymi pracownikami®.

Z analiz badajacych postawy pracodawcow z otwartego rynku pracy
wobec problemu zatrudniania o0séb niedostyszacych i gluchych przepro-
wadzonych przez PFRON wynika, ze zaledwie 15,6% objetych badaniami oséb
dopuszczato ewentualno$¢ zatrudnienia osoby gtuchej na jakimkolwiek
stanowisku w ich firmie. Nieco lepsza jest sytuacja oséb niedostyszacych, w ich
przypadku za ewentualnym zatrudnieniem ich w swojej firmie opowiedziato sie
41,3% potencjalnych pracodawcow™.

Szanse na zdobycie zatrudnienia przez osoby niedostyszace i gtuche sa
wiec znikome. Co wigcej, osoby te maja Swiadomo$¢ swojej trudnej sytuacji.
Z badan przeprowadzonych przez autorke w ramach rozprawy magisterskiej*’
wynika, ze az 90,47% badanych mezczyzn i 77,77% kobiet uwaza swoje szanse
w tym wzgledzie za mniejsze od styszacych. Zaledwie 9,52% mezczyzn i 14,81%

kobiet szacuje swoje szanse jako poréwnywalne, a jedynie niewielki procent

4 Por. U. Hadrych, S. Knot, Metody wiaczania w Zycie spofeczne przez edukacje osob dorostych
niepetfnosprawnych sensorycznie — najnowsze europejskie osiagniecia badawcze
(http://www.ipld.cku.sopot.pl/ipld/pliki/ipld_raport_na5.pdf) oraz Bezrobotni niestyszacy
(http://www.oai.pl/modules.php?op=modload&name=News&file=article&sid=601&mode=thrread&o
rder=0&thold=0).

A. Barczynski, Zatrudnienie chronione w Polsce na tle rozwiazan europejskich, w: Niepefnosprawni
a praca, red. L. Frackiewicz i W. Koczur, Katowice 2004.

A. Hurko-Romeyko, Studium sytuacji osob niepetnosprawnych na rynku pracy m. st. Warszawy.
Biuletyn Biura Informacji Rady Europy nr 4/2004, s. 106-108.

S. Golinowska, /ntegracja spofeczna osob niepetnosprawnych. Ocena dziafari instytucji, Warszawa
2004, s. 71.

Cytowane badania przeprowadzono w tédzkim oddziale PZG na potrzeby powyzej wspomnianej
rozprawy magisterskiej. Do weryfikacji hipotez wykorzystano metode sondazu diagnostycznego;
postuzono sie skonstruowanym przez autorke kwestionariuszem ankiety. W badaniu brato udziat 48
0s6b, w tym 27 kobiet i 21 mezczyzn, z czego 34 stanowity osoby niedostyszace i 14 os6b
dotknietych gtuchota.

44
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kobiet (7,40%) uwaza wyscig o prace z osoba petnosprawna za réwnorzedna
walke (patrz rys. 1).

KOBIETY MEZCZYZNI
7,40% LI

14,81%

T7,77% 90,47%

Rys. 1. Szanse niedostyszacych i gtuchych kobiet i mezczyzn na zdobycie pracy

Objasnienia:
. Wieksze

Takie same

Mniejsze
Zrédto: opracowanie wiasne.

Pogtebiona analiza literatury zgtebiajacej to zagadnienie ukazuje,
ze jednostki z zaburzona percepcja dZwieku na swojej drodze zawodowej
napotykaja na liczne problemy ,nie tylko w procesie wykonywania pracy (...), lecz
takze na wszystkich kolejnych etapach przygotowania do zatrudnienia — podczas
organizacji szkolenia zawodowego, przy prébach przekonania pracodawcy
do zatrudnienia niestyszacego pracownika i wreszcie juz po podjeciu zatrud-
nienia — w porozumiewaniu sie z osoba niestyszaca na terenie zaktadu pracy”*®.
Osoby biorace udziat w przeprowadzonej przez autorke ankiecie wsréd proble-

moéw tych wymieniaja trudnosci przedstawione w tabeli nr 1.

4 B. Szczepankowski, Komunikowanie sie z osobami..., s. 5.
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Kobiety Mezczyzni Ogobtem
(N =21) | % (N=19) | % (N =40) | %

Lp. | Przyczyna/Ptec

Stereotypowy
negatywny wizerunek
1. | os6b 4 19,04 3 15,78 7 17,5
niepetnosprawnych
w spoteczenstwie
Brak ZPCH lub

2. | dostosowanych miejsc | 7 33,33 4 21,05 11 27,5
pracy

Wiasciwosci samych

0s6b
niepetnosprawnych,
ich gorsze

3. | przystosowanie 5 23,80 1 5,26 6 15
do wykonywania zadan
zawodowych lub
wykonywanie ich

na nizszym poziomie

Ogodlna zta sytuacja
4. | narynku pracy 2 9,52 4 21,05 6 15
— bezrobocie

Niejasne przepisy
dotyczace zatrudnienia

5. | 3 1428 |7 36,84 |10 25
niepetnosprawnych lub
nieche¢ pracodawcéw
Bariery w komunikacji

6. . . 3 14,28 4 21,05 7 17,5
— jezyk migowy
Czynniki zdrowotne

7. 6 2857 |7 36,84 |13 32,5

— niepetnosprawnosé

Tabela 1. Przyczyny zmniejszenia szans oséb z uszkodzeniem stuchu na zdobycie pracy
Objasnienia:
* Uwzgledniono tylko odpowiedzi oséb uznajacych, ze ich szanse na zdobycie zatrudnienia sa
mniejsze od szans, jakie maja osoby styszace.
** Liczba wskazan, przyczyn nie sumuje sie do 40 oséb i 100%, poniewaz badane osoby mogty
wskaza¢ wiecej niz jedna przyczyne trudnosci.

Zr6dto: opracowanie whasne.
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Objasnienia:
problem, ktéry osiagnat znaczaca wielkos$¢ (ponad 50% wskazan)
mezczyzni

kobiety ]

* Liczba wskazan probleméw nie sumuje sie do 48 0s6b i 100% poniewaz badane osoby
mogty wskaza¢ wiecej niz jeden problem

Zré6dto: opracowanie wlasne

Rys. 3. Rodzaje probleméw napotykanych w miejscu pracy przez osoby niedostyszace i gtuche

Na podstawie powyzszych danych mozna przyjaé, ze osoby z uszko-
dzeniem stuchu przyczyny swoich niktych szans na zdobycie zatrudnienia
upatruja na ogét w czynnikach zewnetrznych. Mimo ze zadna przyczyna wska-
zywana przez osoby niedostyszace i gtuche nie okazata sie przyczyna dominu-
jaca (zadna bowiem nie przekroczyta wartosci 50% wskazan), to jednak najwiece;j
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sposréd badanych os6b (32,5%) wskazywato bardzo ogélnie, ze czynnikiem
utrudniajacym pozyskanie zatrudnienia jest czynnik zdrowotny (36,84% mez-
czyzn i 28,57% kobiet).

Wiekszo§¢ oséb gtuchych i niedostyszacych jest takze S$wiadoma,
ze zdobycie zatrudnienia to dopiero poczatek ich walki o godna pozycje na rynku
pracy (rys 3).

Az 99,6% sposrod ankietowanych codziennie napotyka bowiem na barie-
ry w $rodowisku pracy. Miedzy grupami kobiet i mezczyzn istnieja znaczace
réznice w zakresie rodzajéw priorytetowych probleméw. Badane kobiety najczes-
ciej wskazywaty, ze dominujacym utrudnieniem jest niedostosowanie miejsca
pracy (59,25%), podczas gdy mezczyZzni na szczycie swojej hierarchii sytuowali
zte kontakty interpersonalne (76,19%). Warto takze zwréci¢ uwage, ze tylko
9,52% mezczyzn na kolejnych etapach swojej drogi zawodowej doswiadcza
probleméw z komunikacja. Probleméw tych, jak wynika z analiz autorki,
nie doswiadczaja kobiety. Fakt ten stanowi najbardziej interesujacy wniosek
z omawianych badan.

Podwaza on dotychczasowy poglad uznajacy problem komunikacji os6b
z uszkodzonym stuchem za gtéwna bariere na drodze zawodowej. Stoi wiec
w opozycji do analiz przeprowadzonych przez Danish Institute for Social
Research. Z badani tego instytutu wynika, ze osoby z uszkodzonym stuchem
zazwyczaj dobrze sobie radza w miejscu pracy, ale wiekszo$¢ z nich doswiadcza
probleméw z komunikacja bezposrednia i telefoniczna, a 77% sposréd nich ma
problemy z jednoczesnym komunikowaniem sie z kilkoma osobami. Komunikacja
z osobami styszacymi na terenie zaktadu pracy jest dla wiekszosci z nich bardzo
trudna i meczaca. Wiekszo$¢ z badanych oséb wktada tak duzy wysitek w proces
komunikowania sie z przetozonymi i wspétpracownikami, ze 47% sposréd nich
niemal ciagle odczuwa zwiazane z tym zmeczenie, a 51% doswiadcza tego
uczucia od czasu do czasu. Z tego powodu grupa oséb z uszkodzonym stuchem
3 razy czesciej dotknieta jest syndromem wypalenia zawodowego lub boryka sie
z problemami psychicznymi®.

Czy zatem osoby z uszkodzonym stuchem ustepuja styszacym, jesli wez-

miemy pod uwage ich mozliwoéci zawodowe? Sami ankietowani, jak wynika

49 Hearing loss forces people out of the job market (http://political.hear-it.org/page.dsp?page=2000).
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z badan autorki uwazaja siebie za petnowartosciowych pracownikéw (patrz
tabela 2).

Ptec/ Kobiety MezczyzZni
p. Stopief nasilenia cechy
N=24a % N=19a %
M 4 16,66 4 21,05
1 Dobry TS 19 79,16 14 73,68
B 1 4,16 1 5,26
1 4,16 0 0
2 Uczciwy TS 16 66,66 16 84,21
B 7 29,16 3 15,78
3 33,33 4 21,05
3 Skuteczny TS 13 54,16 13 68,42
B 3 12,5 2 10,52
12 50 6 31,57
4 Nowatorski TS 11 45,83 12 63,15
B 1 4,16 1 5,26
10 41,66 3 15,78
5 Dyspozycyjny TS 10 41,66 15 78,94
B 4 16,66 1 5,26
11 45,83 9 47,36
6 Wyksztatcony TS 12 50 10 52,63
B 1 4,16 0 0
14 58,33 7 36,84
7 Aktywny TS 10 41,66 12 63,15
B 1 4,16 0 0
12 50 6 31,57
8 Wydajny TS |9 37,5 13 68,42
B 3 12,5 0 0
tatwo M 13 54,16 7 36,84
9 dostosowujacy sie [ TS 8 33,33 11 57,89
do zmian B 3 12,5 1 5,26
Tabela 2. Cechy przypisywane niedostyszacym i gtuchym pracownikom wedtug ptci.
Objasnienia:

M — mniejsze nasilenie cechy w poréwnaniu z osobami styszacymi.
TS - takie samo nasilenie cechy w poréwnaniu z osobami styszacymi.

B — wigksze nasilenie cechy w poréwnaniu z osobami styszacymi.
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a — trzy kobiety i dwoch mezczyzn nie udzielito odpowiedzi na 7 pytanie kwestionariusza dotyczace
analizowanej kwestii, dlatego tez w tabeli uwzgledniono 43 osoby (24 kobiety i 19 mezczyzn).
Zrédto: opracowanie whasne.

Niedostyszace i gtuche kobiety sa zdania, Ze ustepuja styszacym jedynie
pod wzgledem czterech cech takich, jak: aktywnos¢ (58,33% wskazan), tatwosc¢
dostosowania sie do zmian (54,16% wskazah) oraz wydajno$¢ i nowatorskos¢
(po 50% wskazan). Mezczyzni sa natomiast przekonani, ze pod kazdym wzgle-
dem doréwnuja styszacym wspétpracownikom i na réwnych prawach moga
z nimi konkurowac¢ na rynku pracy. Mozna wiec powiedzieé, ze w opinii niedo-
styszacych i gtuchych trudno$¢ w percepcji ptynacych z otoczenia dzwiekéw nie

czyni z nich mniej warto$ciowych podmiotéw pracowniczych.

Refleksje koricowe i wnioski

Niejednokrotnie ci ,cisi pracownicy” moga zatem by¢ tak samo dobrymi
pracownikami jak osoby styszace’®, a nawet lepszymi®', poniewaz wykonuja oni
swoje zawody z pasja. Dzieki pracy czuja, ze zyja i dlatego, jak Evelyn Glennie,
nigdy nie potrzebuja wakacji. Cze$¢ z nich wykorzystuje w swojej pracy takie
zdolnosci, ktérych styszacy nie posiadaja, np. odbieraja drgania akustyczne’?.
Niektére z tych os6b maja takze ,wyostrzona spostrzegawczo$¢ optyczna
i dotykowa, skupienie oraz zreczno$¢ i sprawno$¢ manualna”?’.

Nie powinien wiec dziwi¢ fakt, ze bardzo tatwo mozna wskazaé wiele
przyktadéw oséb, ktére mimo uszkodzenia stuchu staty sie specjalistami w swoim
zawodzie i z petnym sukcesem wypetniaty swoje zawodowe zadania®. Wéréd
nich znalez¢ mozna takze takie, ktére spetniaty sie realizujac obowiazki, ktére,
jak mogtoby sie wydawa¢, wymagaja bezwzglednie dobrej percepcji dzwiekéw.
Wsréd tych oséb wymieni¢ nalezy: Jana Pawta Il (osoba niedostyszaca), Bila
Clintona (osoba niedostyszaca), Evelyn Glennie (osoba gtucha — perkusistka),
Paula McCartneya (osoba niedostyszaca), Stinga (osoba niedostyszaca), Phila

Collinsa (osoba niedostyszaca), Macieja Miecznikowskiego z zesp6tu Leszcze

*0 ). Chomiuk, Gtusi znajduja prace (http://www.slowpodlasia.pl/?z=&b=art&a=&D=5480).
*! K. Maciejska-Roczan, Osoby styszace..., s. 16.

°2 p. Diehl, Niezwykty swiat..., s. 20-21.

>3 ). Sowa, Pedagogika specjalna..., s. 190.

5 Tamze, s. 183.
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(osoba niedostyszaca), Barbare Streisand (cierpi na szumy uszne), Williama
Shatnera czyli kapitana Krika ze ,Star Trek” (cierpi na szumy uszne), Philips Frelih
(osoba gtucha) oraz zdobywczynie Oskara Marlee Matlin (osoba gtucha)®.
Réwniez nieznane publicznie osoby niedostyszace i gtuche podejmuja bardzo
ciekawe zadania zawodowe. Wielu z nich zostaje nauczycielami dzieci majacych
problemy ze stuchem®® inni podejmuja np. prace w renomowanych hotelach

737 a nawet tancza w balecie®®. Coraz wiecej

takich jak ,Marriott” czy ,Sheraton
0s6b z uszkodzonym stuchem wyjezdza takze za granice w celach zarob-
kowych®.

Najbardziej stusznym rozwiazaniem problemu wykluczania oséb z uszko-
dzonym stuchem z zycia zawodowego wydaje sie wiec kontynuowanie walki
ze stereotypami. Moim zdaniem staje sie to bardzo istotne, bowiem osoby
niedostyszace i niestyszace tak dtugo skazane sa na miano pracownikéw gorszej
kategorii, jak dtugo nie zostana zlikwidowane spoteczne bariery mentalne, ktére
sprawiaja, ze osoby te musza usuwac sie w ciefl i ustepowaé styszacym miejsca
w wyscigu o prace®. W wielu przypadkach, jak pokazuja moje rozwazania,
dziatania te sa nieuzasadnione. Czesto bowiem zta pozycja tych oséb na rynku
pracy nie jest wina ich zaburzeh w percepcji dzwiekéw, ale stabosci styszacych
i ich niesprawiedliwego osadu.

Takze z punktu widzenia prawa nie istnieja obiektywne przestanki
do wykluczania oséb niedostyszacych i gtuchych z zycia zawodowego. W Polsce
obowiazuja bowiem zaledwie dwa przepisy zakazujace zatrudniania os6b
z uszkodzonym stuchem [Rozporzadzenie Ministra Pracy i Opieki Spoteczne;j
oraz Zdrowia z dnia 1 kwietnia 1953 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny pracy
pracownikéw zatrudnionych przy recznym dzwiganiu i przenoszeniu ciezaréw
(Dz. U. Nr. 22, poz. 89) oraz Rozporzadzenie Ministra Ochrony Srodowiska,

Zasobéw Naturalnych i Le$nictwa z dnia 29 listopada 1995 r. w sprawie

%5 Por. P. Diehl, Niezwykty swiat..., s. 20-21 oraz M. Florek-Moskal, Sfuchawki gfuchoty..., s. 87 oraz
B. Szczepankowski, Wyréwnywanie szans..., s. 264-265.

% Por. A. Olkowska, Studia w Akademii Podlaskiej, w: ,Swiat Ciszy”, 1999, nr 5, s. 12-15 oraz
A. Olkowska, Studia na WSPS, w: ,Swiat Ciszy”, 1999, nr 3 oraz B. Szczepankowski, Wyrownywanie
szans..., s. 239.

7 W. Dhugosz, A. Olkowska, Po co gtusi w hotelach, w: ,Swiat Ciszy”, 1998, nr 10-11, s. 30-33.

8 A. Musiat, Wyszlam z kregu ciszy,

(http://www.naj.pl/naj2/index/jsp?place=Lead07 &news_cat_id=37&news_id_274&layout-1&page=text).

% Por. W. Dlugosz, A. Olkowska, Po co gflusi..., s. 10-11 oraz K. Sinarski, Nasi gastarbeiterzy,
w: ,Swiat Ciszy”, 1998, nr 2, s. 15.

0 Widesperd barriers in the labour market (http://political.hear-it.org/page.dsp?page=3323).
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bezpieczehstwa i higieny pracy przy wykonywaniu prac z zakresu gospodarki
lesnej (Dz. U. Nr. 147, poz. 716)] ze wzgledu na konieczno$¢ postugiwania sie
w zawodach objetych tymi rozporzadzeniami ustalonymi procedurami
komunikacyjnymi w strefach zagrozenia®'. Jak wida¢ w obydwu przypadkach
zakaz zatrudnienia odnosi sie nie tyle do istoty uszkodzenia stuchu, jakim jest
trudno$¢ w percepcji dzwiekéw, ile do jego nastepstw w postaci wykorzystywania
manualnego jezyka migowego, ktérego uzywanie w powaznym stopniu mogtoby
wptynac¢ na bezpieczenstwo pracy. Dodatkowe ograniczenia zdrowotne majace
wptyw na mozliwosci podejmowania zatrudnienia przez osoby z uszkodzonym
stuchem takie, jak zaburzenia réwnowagi czy nadwrazliwo$¢ na hatas, pojawiaja
sie niezwykle rzadko, dlatego tez osoby z uszkodzonym stuchem moga pracowaé
niemal w kazdym zawodzie ®>. W wigkszoéci zawodéw bowiem, zdaniem
Szczepankowskiego, mozna wskazaé przyktady stanowisk, na ktérych nie trzeba
mie¢ sprawnego stuchu®. W wiekszosci przypadkéw mozna takze stosunkowo
tatwo przystosowaé te stanowiska do potrzeb osoby niedostyszacej lub gtuchej
poprzez wyposazenie jej w odpowiednie pomoce techniczne®.

Z jednym z bardziej radykalnych pomystéw rozwiazania problemu
zatrudnienia 0s6b z uszkodzonym stuchem wystapita Fundacja ,Arka”, ktéra
zaproponowata wybudowanie w Jaworznie-Byczynie miasteczka os6b gtuchych
i stabostyszacych oraz ich rodzin. Miasteczko to catkowicie dostosowane
pod wzgledem architektonicznym do potrzeb 0s6b z uszkodzonym stuchem,
miatoby sta¢ sie, zdaniem autoréw tego pomystu, nie tylko miejscem, w ktérym
mieszkaricy beda mogli znalez¢ mieszkania, ale takze prace®. Budowanie takich
wyizolowanych miast, wydaje sie jednak realizowaniem Zle pojetej idei integracji.
Istnieje bowiem duze prawdopodobienistwo, ze takie miejsce bardzo szybko
przeksztatcitoby sie w swoiste ,getto gtuchych”, w ktérym byliby oni izolowani
od spotfeczenstwa i skazani na samotnos¢. W takich warunkach petna integracja

0s0b z uszkodzonym stuchem stataby sie z pewnoscia niemozliwa. Rozwazajac

o1 B. Szczepankowski, Wyréwnywanie szans..., s. 254 oraz B. Szczepankowski, Niestyszacy — glusi —
gluchoniemi..., s. 248-249.

62 B. Szczepankowski, Wyréwnywanie szans..., s. 251.

63 B. Szczepankowski, Komunikowanie sie z osobami..., s. 6.

% Por. B. Szczepankowski, Wyréwnywanie szans..., s. 254-256 oraz B. Szczepankowski, Komuniko-
wanie sie z osobami..., s. 7-9 oraz Widesperd barriers in the labour market (http://political.hear-
it.org/page.dsp?page=3323).

). Wiodarczyk, Architektura a niepefnosprawnosc, w: Postawy wobec niepefnosprawnosci,
red. L. Frackiewicz, Katowice 2002, s. 169-171.
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mozliwosci wcielenia w zycie integracyjnych idei nie nalezy zapominaé, ze:
,Samotnosc¢ jest przyjemnoscia dla tych, ktérzy jej pragna i meka dla tych, co sa
do niej zmuszani” (Wtadystaw Tatarkiewicz).
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Beata Wawrzyniak-Chrzanowska

Swiat peten znaczen — osoby niestyszace
jako twoércy i odbiorcy przekazéw kulturowych

»...lgtusil... cierpia z powodu izolacji, a jednoczesnie potrafia sie sta¢
czescia spotecznosci miedzynarodowej, przekraczajac bariery
jezykowe i kulturowe — co$, o czym my, styszacy,

mozemy jedynie marzy¢. By¢ moze od niestyszacych

moglibySmy sie jeszcze wiele nauczyé.”

Oliver Sacks

Pojecie kultury jest scisle zwiazane z edukacja — tworzeniem kreatyw-
nego spoteczenstwa. Kazdy cztowiek zyje w spoteczenstwie, ktére oferuje mu
wytwory kultury poprzednich pokolen. Korzystajac z nich staje sie on jej
odbiorca. Ma réwniez mozliwos¢ wzbogacania kultury narodowej i globalnej
stajac sie jej tworca.

Uznajac, ze na kulture globalna sktadaja sie kultury poszczegélnych
narodéw, grup spotecznych, ktérych gtéwnym wyréznikiem jest jezyk, stwierdzi¢
nalezy, ze osoba niestyszaca, zyjaca czesto na pograniczu dwéch Swiatéw: ludzi
styszacych (uzywajacych jezyka werbalnego) i niestyszacych postugujacych sie
jezykiem migowym, ma niepowtarzalng mozliwos¢ i okazje wzbogacania kultur
tych dwéch swiatéw.

Kultura daje cztowiekowi — istocie spotecznej — mozliwo$¢ utozsa-
mienia sie¢ z grupa poprzez przyjecie i zycie wedtug preferowanych w niej
wartoéci poznawczych, artystycznych, patriotycznych czy norm moralnych.
Uczestnictwo w kulturze (doswiadczanie istniejacych wartosci oraz wtasna

aktywnos¢) stanowi podstawe do rozwijania dyspozycji poznawczych w kierunku
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rozumienia [...], pogtebiania wrazliwosci na wartosci ekspresyjne zawarte w ludzkich
wytworach. '

W obliczu integracji europejskiej zdajemy sobie sprawe z witasnej
narodowej odrebnosci kulturowej. Uznajemy siebie za grupe spoteczna
posiadajaca swoje — polskie dziedzictwo kulturowe, wtasne wytwory materialne
i duchowe. Mamy S$wiadomos$¢, ze europejska, czy szerzej: globalna kultura
sktada sie z kultur tworzonych przez rézne grupy. Wéréd nich odnajdujemy
przede wszystkim grupy narodowosciowe. Tym, co wyréznia kultury, jest — poza
przyjmowanymi wartoéciami, normami moralnymi i obyczajami — jezyk, a wiec
réwniez odmienne sposoby komunikacji.

Jezyk jest najwazniejszym ogniwem wspotzycia i wspétdziatania ludzi,
ma ogromne znaczenie we wszystkich dziedzinach zycia cztowieka. Jezyk to nie
tylko narzedzie bezposredniego komunikowania si¢ jednostek. Jest on réwniez
forma fizycznego i psychicznego funkcjonowania kazdego cztowieka, a takze
forma dziedziczenia kultury narodowej. Jego opanowanie wiacza cztowieka
do kultury spoteczenstwa, w ktérym zyje.

Poznanie jezyka moéwionego powoduje wiec poznanie Swiata ludzi
styszacych, natomiast migowego — Swiata i kultury niestyszacych.

Przez wiele stuleci rozwijajaca sie stopniowo wiedza o komunikowaniu
sie ludzi ograniczata sie do zagadnien zwiazanych z wykorzystywaniem
w kontaktach spotecznych dzwiekowych systeméw jezykowych. Ten naturalny
dla cztowieka sposéb komunikowania sie stuzyt cztonkom okreslonej wspélnoty
jezykowo-kulturowej do wymiany informacji i wyrazania uczué. W badaniach
nad komunikowaniem sie ludzi czesto jednak pomijano ztozono$¢ i bogactwo
niewerbalnych elementéw zachowan jezykowych, a takze przez bardzo dtugi
czas nie brano w nich pod uwage jezykéw migowych?.

Zaznaczy¢ nalezy, iz jezyk migowy, tak bogaty w pozawerbalny kod
i gesty, nie jest objawem choroby lub upo$ledzenia. Wprost przeciwnie, jest
osiagnieciem geniuszu oséb skazanych na brak tacznosci stownej z ludZmi
uzywajacymi jezyka dzwiekowego. Dzieki jezykowi migowemu ludzie
niestyszacy rozwijaja swoje zdolnosci poznawcze, myslenie i umiejetnosci

twércze nawet wéwczas, gdy nie umieja mowié, czytac i pisac. Jak to jest zy¢ nie

' B. Suchodolski, Pedagogika kultury, w: Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1993.
2 B. Szczepankowski, Czy jezyk migowy jest mowa ciata?, w: ,Swiat Ciszy”, 2000, nr 1, str. 1-6.
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styszac gtosu nauczyciela, mtodszego brata, ulubionego programu telewizyjnego?
Niestyszacy wiedza, ze stowa — dzwieki mowy — nie zawsze dziataja
w komunikacji. Poniewaz nie moga ustysze¢, co do nich méwimy, musza to
zobaczy¢.

Sztuka méwienia, porozumiewania sie z drugim cztowiekiem, to tylko
cze$¢ umiejetnosci potrzebnych w rozmowie. Konieczna jest jeszcze sztuka
stuchania i wnikliwego rozumienia intencji rozméwcy, zyczliwe nastawienie
na jego komunikaty, cho¢by byty nieudolne, z btedami gramatycznymi i wadami
wymowy. Potrzebna jest wrazliwo$¢ na komunikaty uzupetniane gestami i mimika
oraz umiejetnos¢ ich poprawnej interpretacji. W kontaktach z ludZmi
uzywajacymi jezyka migowego konieczny jest szacunek dla tej formy
przekazywania mysli, wrazliwo$¢ na bogactwo i zréznicowanie mimiki oraz
gestébw, a przede wszystkim tolerancja i zrozumienie dla odmiennosci tresci
znakéw migowych w poréwnaniu ze znaczeniem stéw. Wiekszo$¢ ludzi
styszacych moze opanowac te wszystkie umiejetnosci bez nadmiernego wysitku,
jesli ich motywacja do wspierania niestyszacych jest autentyczna i oparta
na pozytywnych uczuciach®.

Jak zauwaza V. Jaeger, kazda kulture mozna poréwna¢ do drzewa, ktére
ma swoje korzenie, piefi i korone. Korzeniami w wypadku kultury niestyszacych
sa zachowania, tradycje, jezyk. Sama kultura tworzy pier drzewa, z ktérego
wyrastaja liczne rozgatezienia w postaci twoérczosci niestyszacych (na polu
literatury, teatru, filmu itd.). Kultura niestyszacych ma swéj poczatek w kulturze
styszacych. Ale mimo wspdlnych podstaw rozwija sie samodzielnie, gtéwnie
ze wzgledu na porozumiewanie sie innym jezykiem. Odrebno$¢ kultury ludzi
komunikujacych sie przy uzyciu jezyka migowego podkresla tez M. Metzger,
ktéra badata nadawanie znakéw — imion (nazwisk) osobom spotykajacym sie
w danym towarzystwie ludzi niestyszacych. Z jednej strony proces ten pokazuje,
w jaki sposob jezyk wptywa na identyfikacje cztowieka w ogble (nadawanie
imion w rodzinie jest rbwnocze$nie nadawaniem pewnej tozsamosci, a istnienie

nazwiska $wiadczy o przynaleznosci do rodziny), a z drugiej strony obrazuje

3 K. Krakowiak, Nauczmy sie rozmawiac z niestyszacymi, wiadomosci.nieslyszacy.pl, 20.05.2002.
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wptyw jezyka migowego na tworzenie odrebnosci kultury, opartej na tym wtasnie
sposobie porozumiewania sie*.

Dorosli niestyszacy, obarczeni uszkodzeniem stuchu od urodzenia, nie
znaja jezyka miganego. Rozumieja tylko pojedyncze znaki, zapozyczone z jezyka
tradycyjnego. Zdania wypowiadane w jezyku polskim nie sa dla nich zrozumiate.
Inaczej wyglada sprawa ludzi, ktérzy utracili stuch w wieku p6zniejszym, ktérzy
znaja od dziecinstwa jezyk polski, a nie znaja jezyka migowego. Oni chetnie ucza
sie ,polskiego miganego” i chetnie identyfikuja sie z gtuchymi, ale maja powazne
trudnosci w porozumiewaniu sie z niestyszacymi od urodzenia. Uczniowie szkét
specjalnych ucza sie niektérych ,nowych” znakéw jezyka miganego i prébuja
postugiwaé sie nimi w kontaktach z nauczycielami. Miedzy soba uzywaja
wytacznie klasycznego, czyli tradycyjnego jezyka migowego, ktéry nazywaja
Jstarym” lub ,naturalnym migowym”. Porozumienie miedzy nauczycielami
i uczniami jest ciagle niepetne i niewystarczajace. Stosowane metody, zamiast
utatwia¢, komplikuja komunikowanie sie.

Czym dla osoby niestyszacej jest zatem jezyk migowy (i migany)? Jest to
droga, za pomoca ktérej osoby niestyszace moga porozumiewac sie z innymi
niestyszacymi we wszystkich istotnych dla niej sprawach bez zadnych przeszkéd
i trudnosci. Jest nosnikiem norm i wartosci spotecznych, wiedzy i stereotypow,
uprzedzen i przekonan, ktére sa przekazywane z pokolenia na pokolenie. Jezyk
migowy jest systemem catkowicie autonomicznym, ale w zadnym wypadku
nie jest subkodem jezyka polskiego. Spoteczno$¢ niestyszacych oferuje osobie
niestyszacej, a zwfaszcza niestyszacemu dziecku, mozliwo$¢ swobodnego
i nieskrepowanego nawiazywania kontaktéw spotecznych, wspdlnote doswiad-
czenia, oparcie w spotecznosci ludzi jej podobnych. Cztowiek niestyszacy
nie czuje sie uposledzony, bo porozumiewa sie ze swoim gtuchym otoczeniem
z rébwna tatwoscia, jak styszacy z innymi styszacymi. Jezyk migowy byt przez
dtugi czas krytykowany jako gorszy sposéb komunikowania sig, majacy charakter
wytacznie utylitarny, nie sprzyjajacy ekspresji myslenia abstrakcyjnego. Pomimo
to zyskat uznanie jako Srodek porozumiewania sie niestyszacych. Odzyskanie
wartosci przez jezyk migowy zwiekszyto zaufanie do spotecznosci oséb
niestyszacych i nadato jej nowa warto$¢. Przejawia sie to w pragnieniu

* U. Bartnikowska, M. Wéjcik, Osoba niestyszaca jako twdrca i odbiorca kultury, w: Swiat pefen
znaczen — kultura i niepetnosprawnosc, red. J. Baran, S. Olszewski, Krakéw 2006.
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zabezpieczenia wartosci kulturowych dotyczacych jezyka migowego, stworzeniu
mu okazji do rozwoju i wzbogacenia sie¢ oraz uzyskaniu mozliwosci pozwa-
lajacych na petne uczestniczenie osobie niestyszacej we wszystkich aspektach
zycia ludzi styszacych®.

Mniejszo$¢ jezykowa, ktéra tworza niestyszacy, jest o tyle nietypowa,
ze ich mozliwosci rozwoju w zakresie mowy dZzwiekowej sa ograniczone,
natomiast cztonkowie mniejszosci etnicznych, takich, jak np. w Polsce mniejszos¢
niemiecka czy ukraifiska, czynia z uptywem czasu postepy w opanowywaniu
jezyka wigkszosci. Dla wielu niestyszacych gtéwnym s$rodkiem porozumiewania
sie z otoczeniem pozostaje jedynie jezyk migowy.

Cecha charakterystyczna wszystkich narodowych jezykéw migowych jest
wykorzystywanie w przekazie informacji kanatu gestowo-wzrokowego, a nie, jak
to ma miejsce w przypadku jezykéow dZzwiekowych, kanatu gtosowo-stuchowego.
Jezyki migowe nie posiadaja systeméw morfologicznych, co w praktyce objawia
sie brakiem odmian znakéw migowych przez przypadki, rodzaje i osoby.
Powoduje to w konsekwencji stosowanie gramatyk typu pozycyjnego, gdzie
o sensie zdania decyduje szyk wyrazéw. Inne cechy jezykéw migowych sa
identyczne jak cechy jezykéow dZzwiekowych.

Jezyki migowe sa sprawnymi systemami komunikowania sie, pozwala-
jacymi na swobodne nadawanie i odbiér informacji. Warunkiem koniecznym
powstania takiego trwatego i przekazywanego z pokolenia na pokolenie systemu
komunikowania sie jest istnienie spotecznosci, w ktérej zachodzi potrzeba jego
wytworzenia. Jezyk bowiem — bez wzgledu na forme jego uzycia — jest
zjawiskiem spotecznym, stworzonym przez zbiorowo$¢ ludzka i dla jej potrzeb.
Dla jezyka migowego taka spotecznoscia staty sie osoby niestyszace, zwane takze
gtuchymi lub gtuchoniemymi.

Jezyk migowy jest jezykiem specyficznym, w ktérym tre§¢ merytoryczna
wypowiedzi przekazywana jest ta sama droga, ktéra w jezyku dZzwiekowym
przekazywane s3 kinetyczne Srodki pozawerbalne. Mimo ze jezyk migowy sktada
sie ze zbioru skodyfikowanych gestéw przekazywanych kanatem gestowo-wzro-
kowym, jednak podobnie jak w przypadku mowy dzwiekowej niemal nigdy

nie jest to odhumanizowana prezentacja umownych znakéw migowych,

> Cz. Dziemidowicz, Dziecko gtuche i jezyk ojczysty, Bydgoszcz 1996.
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pozbawiona udziatu $rodkéw pozawerbalnych. Przyjmujac, ze znaki migowe sa
odpowiednikiem czesci werbalnej jezyka naturalnego, w jezyku migowym takze
wystepuja zjawiska, ktére mozna zaliczy¢ do niewerbalnych aktéw komuni-
kacyjnych, analogicznie jak ma to miejsce w przypadku aktéw komunikacyjnych
realizowanych w jezyku dZwiekowym. Naleza do nich przede wszystkim:
» mimika twarzy i pantomimika stanowiaca element znakéw migowych,
mimika twarzy i pantomimika uzupetniajaca wypowiedz;
= sposdb prezentacji znakéw migowych (tempo, rytm wypowiedzi,
akcentowanie itp.);
= gesty naturalne, czyli niebedace znakami migowymi;
»  kontakt wzrokowy — jakos$¢ i wymiana spojrzen;
»  dystans fizyczny miedzy rozméwcami oraz dotyk;

* pozycja ciata w trakcie rozmowy®.

Podobnie jak w komunikowaniu sie za pomoca jezykéw dzwiekowych,
zachowania niewerbalne sa w mniejszym stopniu kontrolowane przez osobe
migajaca niz zachowania werbalne, jednak nie sa catkowicie spontaniczne,
podlegajac pewnym regutom spotecznym. Przyktadowo dystans fizyczny i dotyk
jest podporzadkowany regulacjom obyczajowym, a zachowania w tym zakresie sg
zalezne od stopnia intymnosci kontaktu pomiedzy rozméwcami, czesto takze
rézne w réznych krajach i kulturach’.

Mowa ciata jest tu nieodtacznym elementem wypowiedzi. Mozna w niej
wyrézni¢ dwa rodzaje zachowah kinetycznych — S$wiadome i sterowane
zachowania. Konfrontujac mowe ciata z jezykiem migowym, zajmuje sie tylko
tymi zachowaniami kinetycznymi, ktére sa zamierzone przez rozméwcéw i stuza
utatwieniu odbioru informacji. Niewerbalne elementy wypowiedzi w jezyku
dzwiekowym obejmuja zaréwno zachowania kinetyczne, jak i wokalne, w jezyku
migowym tylko zachowania kinetyczne, jednak znacznie bogatsze niz stosowane
w jezyku fonicznym.

Charakterystyczne jest w jezyku migowym jednak to, ze ,bierni”
stuchacze, zaréwno styszacy, jak i niestyszacy, maja mozliwos$¢ oddziatywania

swym niewerbalnym zachowaniem na proces wymiany informacji.

6

www.glusi.pl/publikacje/publikacje_7.html; www.pzg.org.pl.
7). K. Hendzel, Sfownik polskiego jezyka miganego, Olsztyn 1995.
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We wspblnocie 0s6b niestyszacych jej cztonkowie sa réwni posréd
réwnych, poniewaz wszyscy dysponuja tym samym: sprawnie funkcjonujacym
jezykiem. W jednej z publikacji Prillwitza czytamy, iz wspdlnota niestyszacych
nie znajduje swojego odpowiednika w zadnej z innych grup oséb niepetno-
sprawnych. Jednakze jego zdaniem wspdlnoty te nie maja dla nich az takiego
wielkiego znaczenia: maja za zadanie zapewni¢ stabilizacje spoteczna wobec
Swiata zewnetrznego oraz wspdlna organizacje czasu wolnego. Ta organizacja
spoteczna powinna nie$§¢ réwniez ze soba skuteczniejsza walke o realizacje
roszczenh niestyszacych wobec Swiata zewnetrznego — na polskim gruncie jest to
jednak bardzo staba aktywno$¢ w poréwnaniu ze spoteczeristwami takimi, jak
amerykanskie czy opisywane przez Prillwitza — niemieckie®.

Gdy méwimy o gluchych jako o mniejszosci kulturowo-jezykowej, to
narzuca sie pytanie o to, co to jest kultura gtuchych. To, ze gtusi sa mniejszoscia
— to nie budzi naszego wewnetrznego sprzeciwu. Pojecie tozsamosci kulturowej
wprawia w zaktopotanie tych, ktérzy nie przesiakli jej atmosfera. Kultura oséb
niestyszacych postrzegana jest jako ta, ktéra moze by¢ nie tylko catkowicie
odmienna od naszej, ale réwniez nalezy ja rozpatrywaé w catkowicie innych
kategoriach. Poniekad jest to prawda. Bowiem czy istnieja takie wytwory tej
kultury na gruncie polskim, ktére odré6zniatyby sie od wytworéw kulturowych
ludzi styszacych? Trzeba przyznaé, ze rzeczywiscie trudno wymieni¢ takie jej
przejawy. Teatr, sport, malarstwo, fotografia — jedyna réznica wydaje sie by¢
tutaj sam twobrca, uczestnik czy odbiorca tejze kultury: cztowiek niestyszacy.
Powstaje jednak pytanie odwotujace sie do literatury anglojezycznej: ,Skad
wynika fakt, ze na tamtejszym gruncie pisze sie o takiej kulturze?” Bezposrednio
wskazuje ona na czynnik réznicujacy ja od kultury ludzi styszacych: mianowicie
jezyk. Poezje nagrywane na video, ksiazki drukowane metoda fotograméw, sztuki
teatralne tworzone w jezyku migowym... Dlaczego o takiej kulturze nie mozemy
napisa¢ w kontekscie aktywnosci ludzi niestyszacych w Polsce? Czy bedzie zbyt
daleko idaca spekulacja wnioskowanie, ze przyczyna tkwi w jezyku migowym,
ktory nie mogt sie rozwija¢ w swobodny sposéb? ?

Spoteczenstwo, do jakiego aspirujemy, ma obowiazek akceptowaé

wszystkich swoich cztonkéw i wychodzi¢ naprzeciw ich potrzebom, nie za$

8 S, Prillwitz, Jezyk, komunikacja i zdolnosci poznawcze niestyszacych, Warszawa 1996.
). Kowal, Integracja a toZsamosc kulturowa ludzi niestyszacych, Wroctaw 2000, str. 1-5.
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ksztattowad wszystkich na wtasny obraz, narazajac na krzywdy i upokorzenia.
Istnieje potrzeba wykorzystywania jezyka migowego w edukacji dzieci
niestyszacych. Dziecko gluche ma szanse sta¢ sie w przysztosci dwujezyczne.
Warunkiem tego jest zapewnienie mu znajomosci obu jezykéw. Wéwczas, jak
pisze Danielle Bouvet, skoordynowana i $wiadoma dwujezyczno$¢ pozwala
osobie gtuchej dotrze¢ do swej tozsamosci i do kultury kazdego z dwoéch
Swiatéw, do ktérego nalezy. Nie musimy bowiem wszyscy by¢ ,tacy sami”.
Odmiennos¢, szczegblnie ta, ktdéra jest trudno dostepna, moze takze
fascynowac'’.

Przecietny styszacy cztowiek méwiac o kulturze gtuchych wymienia co
najwyzej gtone zachowanie niestyszacych lub szuranie kapciami — a to odnosi
sie jedynie do pojmowanej w specyficznie ,styszacy” sposéb kultury osobiste;j.
Jest ona ciekawym zagadnieniem, jednak nie posiadamy takiej literatury, ktéra
moéwitaby o takich aspektach kultury niestyszacych, jak normy i wzorce
zachowan.

Jezyk migowy w odniesieniu do spotecznosci gtuchych rozumie sie sam.
To oczywiste: glusi migaja. Nasuwa sie jednak poréwnanie: gdyby chcied
wymieni¢ podstawowa réznice miedzy kultura polska a niemiecka, to na pierwszy
plan wysunatby sie wtasnie jezyk. Poza tym trudno jest wymienic¢ takie wytwory
czy dziedziny kultury (poza jezykiem), ktére nas réznia.

Oproécz tych przejawéw odrebnosci kultury tworzonej przez migajacych
niestyszacych istnieja réwniez te, co do ktérych nie mamy watpliwosci. Jest to
aktywnos$¢ twércza, ktérej efekty moga podziwiaé réwniez styszacy. Nie dziwi
fakt, ze wsréd najczesciej wymienianych dziedzin twérczosci niestyszacych sa:
malarstwo, fotografia, pantomima, rzezba, grafika komputerowa, czyli te, ktére
nie opieraja sie na znajomosci jezyka narodowego. Nalezy jednak zauwazy¢,
ze niestyszacy (szczeg6lnie ogtuchli), mimo wszystko, prébuja swoich sit takze
w dziedzinie literatury. Na uwage zastuguja tu takie postacie, jak chocby
Petronela Pawtowska, ktérej wiersze i opowiadania byty publikowane w czaso-
pismach poswieconych niestyszacym i dla nich przeznaczonych. Dla wspomnia-
nej juz grupy niestyszacych, ktérzy utracili stuch w pézniejszych latach zycia,
twérczos¢ pisarska staje sie czesto podréza sentymentalna do Swiata dzwigkéw

10 B. Szczepankowski, Dwa swiaty niestyszacych, w: ,Swiat Ciszy”, 1998, nr 1, str. 1-5.
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badZ, jak gtosi tytut tomiku poezji Barbary Chojnowskiej-Janaszek, Janiny
Lamprycht i Marii Piwowarskiej, sposobem na ,wyjscie z ciszy” .

Warto wspomnieé, iz przez kilkadziesiat lat jezyk i jego aspekt kulturo-
tworczy, nie mogt sie rozwijaé. Pierwszy znacznik kultury — jezyk — kojarzony
i okreslany byt pojeciami pejoratywnymi, a migajacy gtusi traktowani byli jako
najnizsze stadium rozwoju niestyszacej osoby. Cze$¢ historii surdopedagogiki
oparta na wdrazaniu haset oralizmu w imie integracji, ktéra od niestyszacych
wymagata zawsze umiejetnosci nasladowania styszacych, wymagata, aby gtuchy
stat sie taki, jak cztowiek styszacy. ,A jednak przetrwat: jezyk, wspélnota — taka,
jaka jest, ale jest! Czy jest? Fakt przetrwania jezyka i poczucia przynaleznosci do
pewnej grupy spotecznej najlepiej za tym przemawia. ” '?

Dazenie do poznawania rzeczywistosci, do zdobywania wiedzy, lepszego
zrozumienia siebie i $wiata towarzyszy nam przez cate zycie. Rzadko jednak
uswiadamiamy sobie, ze poznanie to dokonuje sie za pomoca jezyka. Wszystkim
poziomom naszego zycia, naszego funkcjonowania towarzyszy jezyk. To on
okresla granice naszego Swiata. Poprzez jezyk wyrazamy siebie, swoje uczucia,
potrzeby, porozumiewamy sie z innymi. Za jego posrednictwem kreujemy obraz
$wiata. Poza tym umozliwia on korzystanie z dorobku kulturowego poprzednich
pokoleri i zapewnia zachowanie w nim ciagtosci. Istnieja jednak przypadki, gdy
dostep do jezyka jest ograniczony lub zupetnie niemozliwy. W takiej wiasnie
sytuacji znajduja sie osoby niestyszace i niedostyszace. Mozliwos¢ taka daja state
konstrukcje jezykowe, do ktérych zaliczane sa frazeologizmy i przystowia.
Znaczenie tych konstrukcji jest utrwalone spotecznie, obroste tradycja kulturowa
i obyczajowa. Ich popularno$é, powszechno$¢ wystepowania umozliwia
traktowanie ich jako wiarygodnego i miarodajnego materiatu poréwnawczego.

Osoba z wadg stuchu moze by¢ i jest twérca kultury, i to zaréwno tej
globalnej, jak i tej nazywanej ,kultura niestyszacych”, tworzonej przez niesty-
szacych i dla niestyszacych. Z cata pewnoscia réwniez, mimo ograniczen
w odbiorze bodzcéw dzwiekowych, jest tez jej odbiorca. Wzrastajac w spote-

czenstwie, niestyszacy, jak kazdy, przejmuje aprobowane w nim wzorce, normy,

"' B. Szczepankowski, Niestyszacy — glusi — gtuchoniemi. Wyréwnywanie szans, Warszawa 1999.
12'). Kowal, Integracja a toZzsamosc kulturowa ludzi niestyszacych, Wroctaw 2000, str. 1-6.
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obyczaje — cate dziedzictwo kultury w postaci débr materialnych i duchowych
(whaczajac w to sztuke) ™.

Swiat peten znaczeh to $wiat 0séb niestyszacych, ktérzy jako twércy
i odbiorcy specyficznych przekazéw kulturowych i jezykowych pragna przekazac
osobom styszacym szacunek dla Ich formy przekazywania mysli, wrazliwosci
na bogactwo i zréznicowanie mimiki oraz gestéw, a przede wszystkim tolerancji
i zrozumienia dla odmiennosci tresci znakéw migowych w poréwnaniu
ze znaczeniem stéw. Stosowanie odpowiednio dobranych s$rodkéw i metod
komunikowania sie jezykowego jest konieczne w kazdej dziedzinie dziatalnosci
na rzecz niestyszacych: w wychowaniu i nauczaniu, w pomocy rodzinom
i opiece spotecznej, w terapii logopedycznej, w psychoterapii, w katechizacji
i ewangelizacji, w ksztatceniu studentéw niestyszacych. Najistotniejsza cecha
naszych dziatan powinno by¢ wychodzenie poza $wiat ludzi niestyszacych, ale
nie po to, aby mie¢ okazje popatrze¢ na inny, ,lepszy” $wiat, ktéry dla gtuchych
jest tak nieosiagalny. Wychodzimy na zewnatrz, bo $wiat jest taki ciekawy i warto
go poznac. Nie zaktadajmy, ze stana sie tu mozliwe do zrealizowania postulaty
wielu idei zintegrowania sie z ,normalnymi spotecznosciami”. Zyjemy obok
i dobrze, aby$my wiecej o sobie wiedzieli, ale nie kosztem dominacji
ktérejkolwiek ze stron. Co wiecej nasze wzajemne poznanie moze nam
dostarczy¢ $wiadomosci naszej przynaleznosci, dowartosciowaé psychicznie
i poméc poczué sie dumnym czy chociazby zadowolonym z tego, ze jest sie
we wspélnocie wtasnie tej, a nie innej. Jezyk migowy jest spojnikiem wszystkich
przedsiewzie¢ i spetnia swoja role bardziej efektywnie niz sie tego mozna
spodziewaé. To bardzo wazne, ze ,migacze” moga by¢ dumni z tego, ze umieja
migaé¢, ze moga czerpal z tego satysfakcje. To przeciez pierwszy wyréznik
kulturowy. Kultura spetnia ponadto inna znaczaca funkcje: pozwala identy-
fikowac sie z pewna grupa spoteczna. Grupa ta daje poczucie bezpieczenstwa:
jest sie wéréd swoich, takich samych jak ja lub podobnych, dla ktérych nie jestem
juz tylko uposledzonym modelem styszacej osoby. Istnieje w niej na réwnych
prawach lub prawach ustalonych przez grupe. Taka grupa spotfeczna jest
naturalnym $rodowiskiem cztowieka jako istoty spotecznej. Caty chaos sygnatéw

zbieranych codziennie w trakcie uczestniczenia w $wiecie rzadzonym przez

'3 U. Bartnikowska, M. Wojcik, Osoba niestyszaca jako tworca...
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styszacych mozna odnie$¢ do rozumianego i statego porzadku spotecznosci,
do ktérej przynaleze bez wkupywania sie w taski nieosiagalnym dla wielu
niestyszacych poziomem mowy fonicznej. | to jest wtasnie owa tozsamosc¢
kulturowa. Tozsamo$é kulturowa '* to przeciez jedna z odmian tozsamosci
spotecznej (zbiorowej). Nalezy przeto pojmowac ja jako wzglednie trwata
identyfikacje pewnej grupy ludzi i pojedynczych jej cztonkéw z okreSlonym
uktadem kulturowym tworzonym przez zespét idei, przekonan, pogladéw,
z konkretnymi zwyczajami i obyczajami, z danym systemem aksjologicznym
i normatywnym. Owa identyfikacja powinna umacnia¢ wewnetrzna jedno$¢ grupy
i stanowi¢ o jej diifferentia specifica. Tozsamo$¢ taka wyraza sie w zasadzie: Jest
sie takim jakim sie jest, innym, a to ze jest si¢ innym, ma stanowi¢ powdd
do dumy, a nie do zawstydzenia.

Osoby niestyszace sa twoércami kultury globalnej, narodowej i wtasnej,
zwanej ,kultura niestyszacych”, o ktorej istnieniu jeszcze dosyé niechetnie sie
mowi. A przeciez poznawanie przez styszacych dorobku kulturowego srodowiska
0s0b majacych problemy ze stuchem moze pozwoli¢ na lepsze rozumienie
LSwiata ciszy” i ograniczy¢ powstawanie nowych ,muréw”, poméc odnalezé
wspdlne korzenie, wartosci i szanowa¢ nawzajem swojg odmienno$¢. Dziata tutaj
zasada wzajemnosci: poznawanie przez niestyszacych wytworéw oséb
styszacych wzbogaca ich $wiat, podobnie powinno by¢ z odbieraniem przez
styszacych tego, co tworza niestyszacy. Sztuka moze by¢ terenem wspétpracy,
porozumienia bez stéw, wytworzenia poczucia wiezi miedzy tymi, ktérzy na co
dzien naleza do ,odmiennych $§wiatow” '°.

Problematyka wielokulturowosci i miedzykulturowosci jest waznym ob-
szarem edukacyjnych odniesien. Prowokuje bowiem do stawiania pytah zache-
cajacych do pedagogicznego dyskursu.

4 Z. Bokszanski, Tozsamosc — interakcja — grupa. ToZsamosc jednostki w perspektywie teorii socjolo-
gicznej, £6dZ 1989, s. 12; por. tez E. Lewandowski, Syndromy etniczne spofeczeristw, £6dz 1996.
15 U. Bartnikowska, M. Wéjcik, Osoba niestyszaca jako tworca...
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Stereotyp osoby niestyszacej w opinii studentow pedagogiki

Stereotyp, ogélnie ujmujac, to zywione przez ludzi przekonania, powstate
na podstawie potocznych, niesprawdzonych opinii, ktére nie znajduja potwier-
dzenia w rzeczywistosci, ale ktérych mimo to niechetnie sie pozbywamy. Wpty-
waja one na ksztattowanie si¢ naszych pogladéw. Ale takie generalizowanie jest
przede wszystkim sposobem na ,uproszczenie” rzeczywistosci. Swiat jest
réznorodny i skomplikowany i nie nalezy go generalizowaé¢ na podstawie czesto
pozornych i przypadkowych cech czy opinii. Gordon Allport okreslit stereoty-
pizowanie jako ,prawo najmniejszego wysitku”, a wiec tworzymy opinie, nie
konfrontujac ich z rzeczywistoscia, i wybieramy najmniej wymagajacy sposéb
poznania. Poza tym fatwiej jest kierowac sie ogélnymi pogladami, niz docieka¢
prawdy i ja weryfikowaé. W ten sposéb powstaja proste przekonania, czesto
krzywdzace swoja powierzchownoscia. Zwalniaja nas one z myslenia o tym, jak
naprawde wyglada swiat. Na takiej drodze powstaja stereotypy, ktore daja ztudne
poczucie, ze $wiat jest nam znany. Nie musza to by¢ gtéwnie obrazy negatywne.
Do stereotypéw zaliczy¢ tez mozemy mniemania o dobrotliwych starszych
paniach, inteligentnych okularnikach czy zdyscyplinowanych Niemcach.
Stereotypy czesto powstaja réwniez jako wynik napieé, ktérych przyczyna moze
by¢ chec¢ bycia lepszym od innych. Rodzace sie na tej podstawie frustracje
i agresje przeobrazaja sie czesto w uprzedzenia. Powstajace na tej drodze opinie
i sktonnosci cztowieka do uogdlniania i ujednolicania prowadza do niespraw-
dzonych opinii i stereotypéw. Poza tym na powstawanie btednych, mylacych
opinii moze mie¢ wptyw potrzeba cztowieka do wyrézniania sie. Myslenie
stereotypowe jest mysleniem nieracjonalnym, ktére powinno sie zmieniad.
Przyktadéw na stereotypowy, a wiec uproszczony sposéb postrzegania Swiata

mozna by w tym miejscu przytoczy¢ bardzo wiele. Chociazby Anglia potocznie
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kojarzona jest jako kraj deszczowy, podczas gdy ten sam deszcz padajacy
we Francji bedzie po prostu normalnie padajacym deszczem. A dwa miesigce
upatéw w tejze Anglii przeminie niezauwazone i w zaden sposéb nie wptynie na
zmiane powszechnie panujacej opinii. Stereotypy gasza nasz zapat umystowy.
Sposobem na ich przetamanie moze by¢ blizsze poznanie rzeczywistosci, ktérej
mamy uproszczony obraz. Nie jest to rzecza tatwa, czasami na nic zdaja sie
rozsadne argumenty, statystyki i wyniki najnowszych badan. | tak, kazdy ,wie

swoje”.

Woprowadzenie do badary

Podjete badania maja na celu sprawdzenie, na ile studenci pedagogiki
postuguja sie w ocenie o0s6b niestyszacych ogélnymi opiniami. Czy powstaty
obraz ma znamiona stereotypu, uprzedzenia? Skad czerpia wiedze o osobach
niestyszacych i jakie maja zdanie na temat ich zycia w spoteczenstwie, pracy
zawodowej, zycia osobistego, nauki itp.?

Grupe badawcza stanowili studenci IV i V roku kierunku Pedagogika
Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej w todzi. Grupa badawcza liczyta
100 oséb, w tym 16 mezczyzn i 84 kobiety, ktére dominuja na tym sfemini-
zowanym kierunku.

Przeprowadzone badania dotyczyty wytacznie oséb niestyszacych,
a nie niedostyszacych, o czym studenci zostali poinformowani. Osoby niedosty-
szace w komunikacji wspieraja sie resztkami stuchu. Zaleznie od stopnia ubytku
stuchu moga, ale nie musza korzysta¢ z aparatéw stuchowych. Zazwyczaj tez
postuguja sie jezykiem polskim znacznie lepiej od oséb gtuchych. Nie stanowi to
jednak reguty. Obie grupy nie posiadaja zadnych charakterystycznych cech
zewnetrznych, wyrézniajacych je sposréd innych oséb. ldentyfikacja osoby
z niepetnosprawnoscia stuchu nastepuje zwykle dopiero przy prébie nawiazania
kontaktu jezykowego (np. brak reakcji na mowe oraz inne sygnaty dZzwiekowe,
szczatkowa lub staba umiejetnos¢ moéwienia, postugiwanie sie jezykiem gestow).
Ponadto osoby, ktére nie stysza, zwykle w sposéb szczegdlny obserwuja twarz
rozméwcy. Zauwazenie aparatu stuchowego moze poméc w rozpoznaniu osoby
gtuchej lub stabostyszacej, czesto jednak jest on niewidoczny, np. ukryty
pod wiosami.
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Okreslenie ,osoby gtuche” — zamiast ,niestyszace” — jest zgodne
z terminologia stosowana w Srodowisku gtuchych. Osoby catkowicie pozbawione
stuchu traktuja swoja gtuchote jako element identyfikacji spoteczno-kulturowej,
nie za$ jako rodzaj uposledzenia. Nie uwazaja sie wiec za niepetnosprawne czy

uposledzone.

Niestyszacy i jego cechy w opinii studentéw

Jednym z podstawowych pytan, jakie zadano studentom brzmiato: jak
postrzegaja osoby niestyszace i jakie cechy im przypisuja? Wéréd cech najczesciej
wystepujacych wskazywali, ze niestyszacy jest nieSmiaty (56 wskazan), zyczliwy
(56), pracowity (54), uprzejmy (41), chetnie nawiazujacy kontakt z osobami
styszacymi (38), zamkniety w sobie (29) i optymistycznie nastawiony do zycia
(24). Trzynascie oséb wskazato, ze izoluje sie w Swiecie niestyszacych. Sposréd
cech negatywnych, ktére byly zamieszczone na liscie, studenci wskazali, ze jest
nieufny (38), pesymista (7), niezaradny (5), hatasliwy (4), niezyczliwy wobec
styszacych (2), ma roszczeniowa postawe wobec panistwa (2), agresywny (2).
Nie pojawity sie wskazania takich cech, jak leniwy, brudny, arogancki.
Z powyzszych danych wynika, ze niestyszacy sa postrzegani jako osoby zyczliwe
i pracowite z pozytywnym usposobieniem i nastawieniem do innych. Wsréd
wartosci, jakie w opinii studentéw sa istotne dla osoby niestyszacej, znalazty sie
najczesciej: potrzeba zrozumienia przez osoby styszace (66 wskazan), poznanie
i doskonalenie jezyka migowego (41 wskazan), integracja z osobami styszacymi
(38 wskazan). Respondenci wskazali gtéwnie wiec te wartosci, ktére wedtug nich
sa znaczace wytacznie dla 0s6b niestyszacych. W dalszej kolejnosci znalazty sie
wartosci uniwersalne takie, jak rodzina (29 wskazan), praca (7), wyksztatcenie (7),
pomoc innych (7). Pozytywne skojarzenia respondentéw na temat oséb
niestyszacych, koncentrowaty sie najczesciej wokét stwierdzenia, ze nie sa to
osoby niepetnosprawne, a kojarzy sie z nimi: spokéj, wyciszenie, cisza:

»  osoby niestyszace sprawiaja na mnie wrazenie bardzo spokojnych;
» osoba niestyszaca jest na ogot Zyczliwa i chetnie nawiazuje kontakty

z innymi ludzmi, zarowno styszacymi jak i niestyszacymi;

» inteligentna, niezwykfa, uprzejma radosna;

= osoby gluche sa pracowite;
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sympatyczna, lecz nieco wycofana osoba,

Zyczliwy, sympatyczny, usmiechniety.

Studenci zwrécili réwniez uwage na bariere w komunikacji, trudnosci

w porozumiewaniu sig¢, co w konsekwencji prowadzi do odizolowania niesty-

szacych od innych:

niestyszacy to osoba oddzielona od swiata bariera, niewidzialna sciana,
przez ktora nie przechodza dzwieki;

nie moze styszec dzwiekow otoczenia,

osoba niesfyszaca jest bardzo silna i wytrwafta, mimo niesprawnosci
nie zamyka sie w sobie, walczy o siebie;

problem z komunikacja z osobami styszacymi, ktorzy nie wiedza, jak

z takg osoba sie porozumiec;

Podkreslano tez otwarto$¢ oséb niestyszacych na kontakty ze styszacymi:
osoby niestyszace chetnie nawiazuja kontakty z innymi ludZmi;

mita, sympatyczna, wesofa, otwarta na nowe znajomosci.

Z punktu widzenia trudnosci, z jakimi spotykaja sie niestyszacy,

respondenci zwrécili uwage na:
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niezrozumienie przez spoteczeristwo;

kfopot z odnalezieniem sie w dzisiejszym swiecie.

Negatywne skojarzenie w odniesieniu do oséb nieslyszacych:
niezaradny;

ma trudne Zycie;

trudno integrujacy sie z osobami styszacymi;

brak moZliwosci porozumienia,

osoba niepetnosprawna,

osoba uposledzona,;

przykrosc, pokrzywdzone przez los, ale to ,normalny” cztowiek;
Zyje w zamknietym Swiecie;

budzi wspofczucie i podziw, Ze daje sobie rade;

osoba poszkodowana,

po kilka razy pyta.
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Wiedza studentéw na temat zycia i funkcjonowania os6b niestyszacych

Celem przeprowadzonych badai byto réwniez sprawdzenie, na ile
studenci znaja potrzeby i Srodowisko oséb niestyszacych, opierajac sie gtéwnie
na obserwacji i sporadycznych kontaktach. Na pytanie ,z kim najczesciej osoby
gtuche zawieraja zwiazki matzenskie” 56% badanych odpowiedziata,
ze zaréwno ze styszacymi, jak i niestyszacymi, 27% ze najczeSciej z osobami
styszacymi, wytacznie ze styszacymi 3%, a 14 % nie wie, jak przedstawia si¢ ten
problem. Zapytano réwniez o umiejetnos¢ prowadzenia samochodu, potrzebna
niemalze kazdemu cztowiekowi i wydawatoby sie, ze dostepna dla kazdego.
Tylko 38% badanych uznato, ze osoby niestyszace moga prowadzi¢ samochéd,
natomiast 34% stwierdzito, ze nie wie, czy gtusi moga poruszac sie autem, 11%
wskazato, ze moga prowadzi¢ samochéd wytacznie z osoba styszaca jako
pasazerem, 17% zdecydowanie uznato, ze gtusi nie moga prowadzi¢ samochodu.
W rzeczywistosci nie ma zadnych przeciwwskazarn do uczestnictwa w kursie,
zdawaniu egzaminu i prowadzenia samochodu przez osoby z uszkodzonym
stuchem. Wiele o0s6b styszacych watpi, na ile uszkodzenie stuchu uniemozliwia
taniec. Az 50 % badanych nie wie, czy gtusi moga tanczy¢, 6% zdecydowanie
twierdzi, ze brak stuchu uniemozliwia taniec, natomiast 44% uznato, ze osoby
gtuche maja takie samo poczucie rytmu, jak styszacy.

Podstawowa, lecz czesto jedyna droga odbioru jezyka przez osobe
z dysfunkcja stuchu jest kanat wzrokowy. Odczytywanie mowy z ust jest jednym
z mozliwych sposobéw zrozumienia komunikatu fonicznego. Dla 44% badanych
studentéw nie byto oczywiste, czy wszyscy gtusi potrafia odczytywaé mowe z ust.
36% badanych odpowiedziato, ze nie posiadaja takiej umiejetnosci,
a zdecydowanie tak — 20%. Wiadomo, ze nie wszystkie osoby z niesprawnoscia
stuchu potrafia odczytywaé¢ mowe z ust. Aby gtuchy odebrat catos¢
przekazywanej tresci, konieczna jest stata widocznos¢ twarzy nadawcy.
W przeciwnym wypadku nalezy korzysta¢ z innych sposobéw komunikacji (jezyk
migowy, jezyk pisany). Wiekszos¢ os6b gtuchych uczy sie méwié, efekty tej nauki
bywaja jednak bardzo rézne, poniewaz dla nich jezykiem naturalnym jest jezyk
migowy. Niektérzy gtusi méwia poprawnie po polsku, ale ich przekaz bywa
nieczytelny ze wzgledu na znieksztatcona artykulacje. Osoba gtucha nie styszy
wtasnego gtosu i tym samym nie moze korygowac swojej wymowy. Mozliwosci

artykulacyjne uzaleznione sa od ubytku stuchu i rewalidacji, stad tez nie kazdy
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niestyszacy méwi. Tak tez uznali studenci, z ktérych 77% stwierdzito, ze gtusi nie
moga moéwi¢, 19% nie wie, czy gtusi posiadaja taka umiejetnos¢. Tylko 4 osoby
stwierdzity, ze kazdy gtuchy moze méwic. Istnieja rézne sposoby komunikowania
sie z osobami z niesprawnoscia stuchu: poprzez mowe foniczna, pismo lub gesty,
a takze rézne typy jezykéw wizualno-przestrzennych: jezyk migowy, migany,
pigin oraz tzw. domowe jezyki migowe. W Polsce osoby gtuche postuguja sie
gtéwnie jezykiem migowym (Polskim Jezykiem Migowym) i jezykiem miganym
(Systemem Jezykowo-Migowym). Nalezy jednak zauwazy¢, iz, wbrew powszech-
nej opinii, nie kazdy gtuchy czy niedostyszacy postuguje sie jezykiem migowym.
Wsréd oséb niedostyszacych, postugujacych sie biegle jezykiem polskim jezyk
migowy jest wrecz rzadko uzywany. Bierna znajomos$¢ jezyka miganego posiada
wiekszos¢ o0s6b gtuchych i gtuchoniemych, czynna znajomos¢ — przede
wszystkim gtusi oraz wigkszos¢ tych gtuchoniemych, ktérzy konczyli szkoty
specjalne. Jest jednak wiele 0s6b gtuchoniemych, ktére potrafia sie porozumiewad
wylacznie przy pomocy klasycznego jezyka migowego. Opanowanie tego jezyka
jest znacznie trudniejsze. Nie wystarczy poznanie znakéw, trzeba zrozumied
ducha jezyka — stownictwo, gramatyke, sposoby prezentacji znakéw, specyfike
manualnej komunikacji przestrzennej, zawierajacej wiele zasad niewystepujacych
w jezykach dzwiekowych. Komunikacja jest utrudniona w obie strony, gdyz
trzeba znalez¢ wspdlny kanat porozumiewania sie. Aby wiec skutecznie
porozumie¢ sie¢ z osobami gtuchymi i niedostyszacymi, nalezy wzia¢ pod uwage
oba aspekty: rozumienie oraz bycie rozumianym. Studenci w zdecydowanej
wiekszosci — 95% — podali rézne sposoby komunikacji z niestyszacymi
i wymienili wszystkie mozliwe: jezyk migowy, jezyk migany, niektérzy
wskazywali na obydwa. Poza tym pismo, jezyk méwiony, stowo, gesty, rysunki,
Internet i komunikatory gg, odczytywanie mowy z ust. Nie wymieniono fono-
gestéw. Nie uzyto z powodu nieznajomosci réwniez specjalistycznych okreslen
typu — PJM, System Jezykowo Migowy itd. Jedynie 2 osoby nie znaty sposobow
komunikacji gtuchych, a 3 nie udzielity odpowiedzi.

Etiologia wad stuchu obejmuje trzy zasadnicze zespoty czynnikéw,
powodujacych gtuchote — dziedziczna, wrodzona, nabyta. Gluchote mozna
okresli¢ jako dziedziczna, jesli wystepuje réwniez u innych cztonkéw tej same;j
rodziny. Dzieli si¢ ja na dominujaca i recesywna. Przyczyny gtuchoty wrodzonej

moga by¢ rézne: choroba matki w czasie ciazy, zwtaszcza choroba wirusowa,
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czynniki toksyczne uszkadzajace ptéd i narzad stuchu, zaburzenia hormonalne,
konflikt serologiczny na tle niezgodnosci czynnika Rh matki i dziecka. Gtuchota
nabyta spowodowana jest przyczynami dziatajacymi w okresie porodu i w czasie
dalszego rozwoju jednostki. W czasie porodu stuch dziecka moze ulec
uszkodzeniu na skutek urazu powodujacego krwotok i niedotlenienie, a takze
urazu zwiazanego z koniecznymi zabiegami przy utrudnionym porodzie.
W okresie postnatalnym nalezy wyr6zni¢ przyczyny powodujace gtuchote
w pierwszych 2-3 latach i w dalszych latach zycia. Rozpoznanie gtuchoty nabytej
we wczesnym okresie zycia dziecka jest niejednokrotnie trudne. Czynniki
chorobowe moga bowiem dziata¢ niezbyt ostro, a w ciagu dtuzszego czasu
wptywac uszkadzajaco na organ stuchu. Tak jest np. w przypadku przewlektego
zapalenia ucha Srodkowego. Ponadto ostabiona jest w tym okresie czujnos¢
matki, gdyz gaworzenie dziecka z uszkodzeniem stuchu stwarza sugestie,
ze mowa dziecka rozwija sie normalnie. Gaworzenie pojawia sie zwykle
u dzieci gtuchych od urodzenia i zanika dopiero okoto 16 miesiaca zycia. Jedna
z najczestszych przyczyn gtuchoty nabytej w pierwszych latach zycia jest
zapalenie opon moézgowych. W dalszych latach wzmaga sie wptyw choréb
zakaznych (ptonica, odra, gruzlica i inne) i wptyw urazéw (silne urazy
akustyczne, urazy przypadkowe). Zdarza sie, ale rzadziej, ze gtuchota
spowodowana jest czynnikami psychogennymi, np. po silnym wstrzasie
psychicznym. Na pytanie, jakie sa przyczyny uszkodzenia stuchu, studenci trafnie
wskazywali na wymienione powyzej trzy zasadnicze zespoty chorobowe.
Wymieniali wady genetyczne, wrodzone, uszkodzenia ptodu, uszkodzenia przy
porodzie, konsekwencja choréb, m.in. zapalenia ucha, zapalenie opon
moézgowych; uszkodzenia mechaniczne, ale takze — hatas, stuchanie gtosnej
muzyki, praca w szkodliwych warunkach.

Sytuacja os6b niestyszacych na rynku pracy w opinii badanych

Z uzyskanych wynikéw badani wynika, ze studenci nie widza specjalnych
przeciwwskazan do wykonywania wielu zawodéw przez osoby z uszkodzonym
stuchem. 92% uznato, ze tylko nielicznych nie moga wykonywa¢, a tylko 6%
stwierdzito, ze nie nadaja sie do wielu prac. Podajac przyktady zwodéw, ktére
najlepiej moze wykonywac osoba niestyszaca, studenci wymieniali bardzo liczne.

207



E. Woznicka, Stereotyp osoby niestyszacej w opinii studentow pedagogiki

Najczesciej wymieniano prace o charakterze biurowym lub fizycznym:
dominowata praca w biurze, informatyka, praca fizyczna, artysty malarza.
W dalszej kolejnosci znalazty sie takie zawody jak: pracownik w budownictwie,
pisarz, kucharz, szewc, szwaczka, kasjer, sprzedawca, ochroniarz, pracownik
w glosnych miejscach z duzym natezeniem hatasu, gdyz nie bedzie on go
meczyl, bibliotekarz, praca na linii produkcyjnej, terapia osob niestyszacych.
W kilku przypadkach pojawiata sie propozycja nauczyciela jezyka migowego lub
nauczyciela w szkole dla niestyszacych. Po tej prezentacji nasuwa sie wniosek,
ze studenci wskazali w wiekszosci zawody charakteryzujace sie niskim wyksztatc-
ceniem, niskimi kwalifikacjami i umiejetnodciami. Wsréd zawodéw, ktére
w opinii studentéw nie moga by¢ wykonywane przez osoby niestyszace, znalazty
sie najczesciej takie zawody, jak: kierowca, muzyk, piosenkarz, sprzedawca,
nauczyciel, telefonistka, rzadko w charakterze sekretarki, dyrektora, nauczyciela,
kasjera, prawnika, sedziego, nauczyciela w szkole dla styszacych uczniéw, poli-
cjanta, takséwkarza, lekarza, strazaka. Sa to zawody, ktére, w opinii studentéw
wymagaja bezposrednich kontaktéw i komunikowania sie z innymi. Trzeba
podkresli¢, ze studenci do$¢ racjonalnie ocenili sytuacje oséb niestyszacych
na rynku pracy. Wedtug nich pracodawcy niechetnie zatrudniaja gtuchych, gdyz
nie potrafia sie z nimi porozumie¢ — tak wskazato 38 oséb. Wedtug respon-
dentéw maja tez trudnosci w znalezieniu pracy, wsréd nich jest duzy odsetek
bezrobotnych — 33. Trudno zgodzi¢ sie z twierdzenia, ze tatwo im jest znalez¢
prace w zaktadach pracy chronionej zatrudniajacych niestyszacych — tak sadzi
25 badanych, a tego typu zaktady sa juz nieliczne. Tylko 3 osoby uznaty, ze glusi
sa poszukiwanymi specjalistami. Jedna osoba podata, ze niestyszacy nie szukaja
pracy, gdyz utrzymuja sie z zasitkéw, nikt nie wskazat, ze brak wyksztatcenia
uniemozliwi im podjecie pracy. Na jednej ze stron internetowych znalazta sie
z silna krytyka reklamy zachecajacej pracodawcéw do zatrudniania os6b
niestyszacych. Interesujace byto w jaki sposéb studenci te reklame odbieraja
i oceniaja. Najwiecej os6b wskazato, ze daje do myslenia (40 wskazan), zapada
w pamiec (30), jest bardzo dobrze, zrobiona (11) dla trzech os6b jest niezro-
zumiata i dla tylu tez jest nieatrakcyjna. Generalnie odbiér tej reklamy przez
styszacych jest dobry, przyciaga uwage i mozna uznaé, ze osiaga zamierzony cel.
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Integracja os6b niestyszacych i styszacych

Z badan wynika, ze studenci miewaja nieliczne bezposrednie kontakty
z osobami nistyszacymi. Tylko 57 sposréd nich spotkato sie z osoba gtucha i byty
to gtéwnie spotkania sporadyczne, najczesciej w komunikacji miejskiej, sklepie,
w czasie codziennych kontaktéw na ulicy — 33, na koloniach — 2, w przedsz-
kolu, ztobku integracyjnym — 2, na warsztatach integracyjnych — 6, 4 osoby
maja sasiada. Pozostali (43) nie mieli zadnych bezposrednich kontaktéw
z niestyszacymi. Studenci uznali, ze gtusi chetnie integruja sie ze styszacymi
— 45 odpowiedzi, 44 osoby nie wiedza, jaki jest stosunek niestyszacych
do integracji, natomiast 11 oséb uznato, ze osoby gtuche preferuja swoje
srodowisko. Sposréd wszystkich badanych 96% chciatoby sie uczyé jezyka
migowego, uzasadniajac to w bardzo rézny sposéb. Daje to wieksze mozliwosci
w uzyskaniu pracy po ukonczeniu studiéw, a takze umiejetnosci, ktdre
pozwolityby nawiaza¢ blizsze relacje z niestyszacymi. Studenci tak, miedzy
innymi, uzasadniali swoje wybory:
— moze to byC przydatna umiefetnos¢ w przysztej pracy, a takZe nieraz
potrzebna w codziennym Zyciu, gdy spotykam sie z roznymi ludzmi;
— uwazam, Ze jest to jezyk przydatny szczegolnie w moim przyszfym zawodzie.
Chciatabym sie rowniez zintegrowac ze swiatem osob niestyszacych. Jest to jezyk
Jak kazdy inny;
— gdybym spotkata sie kiedys z osoba niestyszaca i chciatabym sie z nig
porozumiec i w razie potrzeby jej pomoc;
— tak, chciatabym uczyc sie jezyka migowego, poniewaz dzieki temu
wzbogacam swoja wiedze i byc moze kiedys przydatby mi sie;
— clekawi mnie, chciatabym na przyktad pomagac takim ludziom w codziennym
Zyciu — whbiega szybko niesfyszacy do autobusu i chce spytac o jego numer;

— Jest to ciekawe i jest w moim odczuciu jezykiem obcym.

Pozostali badani, ktérzy podali, ze nie chca uczy¢ sie jezyka migowego,
uzasadniali to w nastepujacy sposéb:
— wsrod osob, z ktorymi spotykam sie, nie ma osob niesfyszacych, sa inne
rzeczy, ktorych chce sie nauczyc w najblizszym czasie;
— nie potrafitabym zrozumiec i nauczyc sie wszystkich liter w jezyku migowym.
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Dla co 4 studenta jezyk migowy jest trudny do nauczenia, ale mimo to
chcieliby posia$¢ te umiejetno$é. Na pytanie: czy chciatbys pracowac z osoba
niestyszaca? potowa badanych — 51 os6b odpowiedziata, ze tak, uzasadniajac to
W nastepujacy sposob:

— obracam sie w Srodowisku, w ktorym znajduja sie osoby niestyszace, wiec
problemy tych ludzi sa mi bliskie,

— znajac jezyk migowy, praca z osobami niestyszacymi jest taka sama jak
z osobami styszacymi i moim zdaniem, osoby niestyszace sa bardziej chetne
do nauki i wspolpracy;

— chociaz byfaby to praca trudna, chciatabym pracowac z niestyszacymi,
bo uwazam, Ze nie sa oni mnief wartosciowi niz inni ludzie;

— uwazam, Ze s3 to osoby kompetentne sumienne i odpowiedzialne, a ponadito
bardzo sympatyczne i pomocne;

— mysle, Ze osoby niestyszace sa bardziej Zyczliwe i uprzejme;

— praca z dziecmi niestyszacymi sprawiatby mi wiele przyjemnosci;

— to uczy tolerancji, otwartosci na innych, uczy pracy z roznymi ludzmi i poro-

zumiewania sie.

10 0séb uznato, ze ,nie” — z obawy przed porozumiewaniem sie, argu-
menttujac gtéwnie brakiem znajomosci jezyka migowego. Az 39 badanych

nie ma zdania na ten temat.

Odbiér kultury przez osoby niestyszace w opinii badanych

Odbiér wielu informacji przez osoby gtuche jest czesto uniemozliwiony
ze wzgledu na brak ttumaczenia na jezyk migowy. Na pytanie: jakie znasz
programy w telewizji, ktore sq ttumaczone na jezyk migowy? studenci najczesciej
wymieniali Wiadomosci, Panorame i seriale (62 wskazania), jak i programy
w 2 programie TVP (14 wskazan). 7 os6b wskazato, ze nie zna takich programéw,
2 — Ze sa to programy we wczesnych godzinach porannych. Zastanawia,
dlaczego seriale ttumaczone na jezyk migowy emitowane sa tak rano? Skad to
zatozenie telewizji, ze niestyszacy wstaja rano? Jest to przejaw dyskryminacji.
Niewielka jest wiedza studentéw na temat literatury, filmu, sztuki, ktére
przekazuja wiadomosci na temat niestyszacych. 73 badanych podato, ze zetknety
sie z wytworami sztuki, ktére przedstawiaty osoby niestyszace. Jedynie kilka oséb
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wymienito filmy: ,Cztery wesela i pogrzeb”, ,Nel”, ,Most ciszy”. Nie znalazt sie
wérdéd nich najbardziej popularny film i sztuka teatralna — ,Dzieci gorszego
Boga” z gtéwna rola gtuchej aktorki — Marlee Matlin. Ponadto waznym filmem,
ktéry porusza problem rodziny niestyszacej jest film produkcji niemieckiej
,Po tamtej stronie ciszy”. Warto réwniez wymieni¢ ,Fortepian”, ktérego gtéwna
bohaterka jest osoba niestyszaca. Z literatury wymieniano tylko ksiazke — ,Mi-
to§¢ niedoskonata”. Trzeba podkresli¢, ze osoby niestyszace nie sa czestym
podmiotem dziet filmowych, literatury czy sztuki. Do rzadkosci naleza réwniez
programy telewizyjne, w ktérych mozemy spotkac¢ osoby niestyszace i stad wsréd
96% badanych nie ma takich wskazan. Tylko 4 osoby podaty, ze sa to programy
dokumentalne. Trzeba uznaé, ze telewizja nie sprzyja przyblizaniu probleméw
0s6b niestyszacych. Rzadkoscia sa réwniez programy dokumentalne. Stad tez
trudno studentom wypowiadad si¢ na temat grupy oséb, ktérych nie znaja,
nie widzieli, z ktérymi nie obcuja na co dzier, a tak powszechne i popularne
media jak telewizja, im ich nie przyblizaja. Sposréd oséb niestyszacych, ktére
osiagnety sukces i sa znane szerszemu spotfeczenstwu, tylko 8 oséb wymienito
Beethovena. Pozostali nie znali takich. Wynika stad, Ze osoby niestyszace nie
osiagaja zbyt wielu znaczacych sukceséw. Nie stanowia elity kulturalnej. Nawet
zdolne gtuche osoby nie otrzymuja odpowiedniego wsparcia, aby osiagnaé
sukces. Wsréd tych, ktérzy osiagneli sukces, warto wymieni¢ jedna
z najpiekniejszych modelek S$wiata Brazylijke Brende Costa, ktéra zrobita
miedzynarodowa kariere, jak i wspomniang juz wczesniej aktorke Marlee Matlin.
Otrzymane wypowiedzi dowodza, jaka jest opinia studentéw na temat form
kultury, z ktérych korzystaja osoby niestyszace. Najczesciej byta to kultura
i rozrywka w telewizji, (53) nastepnie kino (45), teatr (29), 7 oséb wskazato
réwniez filharmonie jako miejsce odbioru kultury przez niestyszacych, koncerty
zostaty wymienione 4 razy. 26 oséb wskazato, ze osoby niestyszace korzystaja
z niewielu form kultury. Ponadto respondenci uznali, ze moga one uczestniczy¢

w kulturze takze poprzez muzea, biblioteki, zwiedzanie zabytkow.

Spoteczny odbiér niestyszacych

Wiadomo, Ze osoby niestyszace poprzez jezyk migowy, ktérym sie postu-
guja, stanowia grupe kulturowo i spotecznie odmienna. Interesujace byto
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z punktu widzenia pojecia stereotypu, czy studenci postrzegaja niestyszacych jako
oddzielna grupe, biorac pod uwage sposéb komunikacji, czy tez stosuja inne
kryteria. Co trzeci student uwaza, ze niestyszacy nie stanowia zadnej mniejszosci.
Mozna wiec przypuszczaé, ze sa pozytywnie i przychylnie nastawieni wobec
niestyszacych. Co trzeci stwierdza, ze stanowia oni mniejszo$¢ jezykowa,
ze wzgledu na sposéb komunikowania sie. Réwniez co trzeci student uznat,
ze stanowia mniejszo$¢ spoteczna. Tylko 2 osoby uznaty, Ze niestyszacy stanowia
mniejszo$¢ kulturowa. Respondenci do$¢ zdecydowanie uznali, ze w naszym
spoteczenstwie istnieje dyskryminacja os6b niestyszacych. Tak uwaza 66%
badanych. Wedtug nich najczesciej przejawia sie to w utrudnionym dostepie
do ksztatcenia oraz w podjeciu pracy zawodowej, w uznawaniu 0s6b niesty-
szacych za osoby uposledzone, ktére nie potrafia funkcjonowac, w leku przed
zawieraniem znajomos$ci z osobami niestyszacymi, w trudnosciach, jakie napoty-
kaja niestyszacy w zdobyciu pracy, w zbyt matym dostepie do kultury,
w zatrudnianiu w takim zakresie, jak osoby styszace. Przejawia sie to réwniez
w ogoblnospotecznym braku tolerancji, szacunku, wrazliwosci na innych,
w wyniku czego spoteczenstwo izoluje sie od gtuchych. Podtozem tych sytuacji
— wedtug respondentéw — jest nieznajomos¢ jezyka migowego:

Jedna ze studentek stwierdzita, ze dyskryminacja wynika tez z tego, Ze
niestyszacych jest mniej, wiec mafo uwagi zwraca sie na to, by Zyfo sie im sie
fatwiej, by ktos, na przyktad w urzedzie, mogt im pomoc bez osob trzecich.
Pracodawcy nie chca zatrudniac gtuchych, chyba Ze z tego powodu maja
dodatkowe profity, spofeczeristwo izoluje sie od takich osob.

Na pytanie, ktéra niepetnosprawnos¢ — gtuchota czy Slepota — utrudnia
funkcjonowanie w spoteczenstwie, 91% badanych wskazato, ze jest to §lepota,
natomiast tylko 9%, ze jest to gtuchota. Z powyzszego wynika, jak niewiele widza
studenci o barierach, na jakie napotykaja niestyszacy w codziennym zyciu
— w sklepie, w urzedach, na ulicy — jakie maja trudnosci w poszukiwaniu pracy
i na ile sa izolowani od kultury, sztuki i ogélnie od srodowiska ludzi styszacych.
Na taka opinie moze wptywaé fakt, ze 51% badanych uwaza, ze osoby
niestyszace sa niezalezne od styszacych i moga samodzielnie funkcjonowac
w spoteczefistwie. Sprzeczne z powyzsza opinia sa wyniki na temat
samodzielnego funkcjonowania os6b niestyszacych. Ogétem 49 respondentéw

uwaza, ze osoby gtuche potrzebuja wsparcia ze strony innych — gtéwnie
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styszacych — 25 uwaza, ze sa zalezne od styszacych, natomiast 24 — w wielu
sytuacjach korzystaja z ich pomocy. Badani mieli réwniez mozliwo$¢ wypowie-
dzenia, co — ich zdaniem — moze poprawi¢ sytuacje oséb niestyszacych. Gtow-
nie wskazywali na zaangazowanie sie w dziatalno$¢ prospoteczna, a takze
przyjazn z osoba styszaca. To juz kolejny raz respondenci potwierdzili zaleznos¢
0s0b niestyszacych od styszacych. Aby poprawi¢ sytuacje niestyszacych,
proponowano przywileje w przepisach prawnych, a takze dobre wyksztatcenie.
Nie upatrywali natomiast poprawy sytuacji niestyszacych w takich kwestiach, jak:
osiagniecie przez nich wysokiej pozycji w polityce czy wyodrebnienie sie jako
oddzielnej grupy spotecznej. Stereotypy najczesciej opieraja sie na powierz-
chownej, ogdlnej wiedzy czesto przekazywanej przez innych i czesto
nacechowanej uprzedzeniami. Stad tez zadano studentom pytanie — Skad czer-
pia wiedze o osobach niestyszacych? Najczesciej jest to wiedza wyniesiona
z zaje¢ na studiach w ramach réznych przedmiotéw (54 wskazania), z telewizji
(32 wskazania), obserwacji niestyszacych na ulicy (29), z ksiazek (16). Tylko
9 o0s6b na stuosobowa grupe badanych mogto co$ powiedzie¢ na temat
niestyszacych na podstawie wiedzy czerpanej od nich samych — od kolegéw
(4 wskazania), od rodzicéw (3 wskazania). 28 os6éb przyznato, ze niewiele wie
o osobach niestyszacych. Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, ze studenci
posiadaja niewielka wiedze o osobach gtuchych, a w zasadzie w wiekszosci
wyniesiona z zaje¢, a wiec ogblna, poprawna, ktéra nie moze by¢ przedmiotem
uprzedzen czy tez powstawania stereotypéw.

Odbiér o0séb niestyszacych przez studentéw jest do$¢ pozytywny.
Pierwsze dominujace skojarzenia, jakie najczesciej im sie nasuwaty z osoba
gtucha to jest to czfowiek jak kazZdy inny; tez cztowiek; normalny cztowiek.

Druga kategoria wypowiedzi dotyczyta trudnosci, wynikajacych z ubytku
stuchu. Wskazano, ze jest to osoba:

— ktora musi by<c silna, Zeby poradzic sobie w spoteczeristwie;
— niepefnosprawna,

— chora;

— to najbardziej pokrzywdzona osoba przez los.

Znalazty sie takze metaforyczne okreslenia, jak np. osoba zamknieta

w pomieszczeniu dzwiekoszczelnym.
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Gtusi jako rodzice w opinii badanych

Studenci bardzo pozytywnie ocenili niestyszacych rodzicéw. W 95%
uznali, ze sa dobrymi rodzicami i nie ma na to wptywu utrata stuchu. Na pytanie
czy rodzice niestyszacy moga dobrze wychowaé styszace dziecko badani
zdecydowanie odpowiedzieli, ze tak. Wedtug nich uposledzenie stuchu nie ma
wptywu na predyspozycje rodzicielskie oraz jako$¢ rodzicielstwa. Najwazniejsza
jest bezgraniczna mito$¢ rodzicielska, zdolno$¢ do kochania oraz poczucie
odpowiedzialnosci za druga osobe. Mitos¢ rodzicéw styszacych czy niesty-
szacych jest taka sama. Nie zwrécono uwagi na trudnosci w wychowaniu, jakie
moga wystapi¢, a takze na trudnosci komunikacyjne. W nielicznych przypadkach
pojawity sie obawy typu:

— mysle, Ze rodzice gfusi moga prawidtowo wychowac styszace dziecko. Proces
ten jednak bedzie sie wiazal z wieloma trudnosciami. Dziecko bedzie miafo
trudnosci z wymawianiem poszczegolnych stow, poniewaz rodzice nie sa
w stanie przekazac mu tej umiejetnosci;

— /stotng role odgrywa opanowanie przez nie jezyka migowego. Wada stuchu
rodzicow nie wpfywa na przekaz wartosci i wzorcow. Tylko proces komunikacyi
Jest utrudniony.

Inna studentka dopatrzyta sie zaleznosci pozytywnej w wychowaniu
dziecka styszacego przez gtuchych rodzicow — wraz ze swoja gfuchota
przekazuja dzieciom wrazliwos¢ na ludzi chorych; mysle, Ze rodzice gtusi
potrafia dobrze wychowac styszace dziecko, nauczyc je jezyka migowego,
tolerancji dla innych osob i otwartosci. Dziecko styszace moze pomagac
rodzicom gtuchym w ttumaczeniu i przekazywaniu stow, ktorych nie stysza. Jako
przyktad podawano aktorke Olge Bonczyk. Kilka oséb zwrécito uwage
na trudnosci, jakie musza pokonac rodzice, aby zapewni¢ dziecku gtuchemu
kontakt z dzwiekiem:

— Zz pomoca o0soéb kompetentnych moga nauczyc siebie i dziecko jezyka
migowego;,

— musza zapewnic kontakt z osobami styszacymi, aby mogfo prawidfowo sie
rozwijac;

— styszatam, Ze moga rownie dobrze wychowac dziecko, jak osoby styszace.
Niektorzy niesfyszacy rodzice kupuja urzadzenie typu telewizor czy radio, aby
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mimo, Ze oni nie stysza, ich dzieci miafy kontakt ze Swiatem i aby nie Zyfy
w Swiecie ciszy,

— przez to, Ze nie slysza nie jest powiedziane, Ze dziecko nie bedzie miafo
kontaktu z osobami, ktore mowia. Przez to, Ze rodzice postuguja sie jezykiem

migowym, dziecko tez sie go nauczy.

Pie¢ oséb uznato, ze osoby niestyszace nie moga dobrze wychowad
styszacych dzieci ze wzgledu na to, ze do prawidtowego wychowania potrzebne
sa wszystkie zmysty. Mogliby dobrze wychowaé swoje dziecko, gdyby
przynajmniej jedno z rodzicéw byto styszace. Zapytano réwniez, czy rodzice
styszacy moga dobrze wychowaé niestyszace dziecko. Badani zwrécili uwage, ze
istnieje wiele metod, dzieki ktérym rodzice moga sie porozumieé ze swoimi
dzieémi, ale musza wlozy¢ odpowiedni wysitek, aby pozna¢ sposoby komuni-
kowania sie. Proces ten respondenci postrzegali jako wymagajacy:

— na proces komunikacji musza jednak poswiecic wiele energii, gdyz sami musza
nauczyc sie fezyka migowego oraz nabyc umiejetnosci, by moc zrozumiec,
pomoc oraz otoczyc odpowiednia opieka swoje dziecko;

— istnieja formy porozumiewania rodzicow z gluchymi dziecmi i musza je
poznac, ponadfo rodzice moga zgfaszac sie do poradni, gdzie uzyskaja
dodatkowa pomoc;,

— jesli rodzice zaakceptuja to, Ze dziecko nie styszy i sa pefni zapatu, o co idzie,
o0 jakie zasady postepowania, wiele moga zrobic;

— na pewno wigze sie to z wieloma problemami, ale wymagaja od rodzicow
wiele poswiecenia, wysitku, dodatkowej edukacji (np. jezyk migowy) jednak
nie widze powodow, dla ktorego rodzice styszacy, nie mogliby wychowac
dziecka gluchego;

— Jezeli postuguja sie jezykiem migowym i potrafia byc wyrozumiali
na wszelkiego rodzaju niepowodzenia z porazki ich dziecka zwiazane

Z nieprzystosowaniem spofeczeristwa do osob gfuchych.

Jedna osoba uznata, ze rodzice styszacy nie moga wychowaé dziecka
niestyszacego, poniewaz sami nigdy nie zaznali tego bolu bycia osoba
niestyszaca.
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Wizerunek osoby niestyszacej wedtug badan

Na podstawie zebranych opinii respondentéw rysuje sie obraz osoby
niestyszacej: jest zyczliwa, nieSmiata, chetnie nawiazuje kontakt z osobami
styszacymi, ale jednoczesnie jest nieufna. Poza tym jest optymista, uprzejma,
pracowita. Jako wartosci preferuje potrzebe zrozumienia przez osoby styszace,
integracje z osobami styszacymi, poznanie jezyka migowego, a w nastepnej
kolejnosci rodzine i prace. Chetnie integruje sie z osobami styszacymi. Zawiera
zwiazek matzenski z osoba niestyszaca, jak i styszaca. Dobrze wychowuje swoje
dzieci. Nadaje sie do wiekszosci zawodéw. Na rynku pracy ma trudnosci, gdyz
pracodawcy niechetnie zatrudniaja osoby niestyszace ze wzgledu na brak
mozliwosci porozumiewania sie. Moze prowadzi¢ samochéd. Nie posiada cech
negatywnych.

Najczesciej osoby styszace spotykaja sie z niestyszacymi na ulicy.
Niewiedza, czy kazdy gluchy moze odczytywaé mowe z ust. A jezeli juz, to
nie kazdy ja odczytuje. Wiekszosci niestyszacych posiada predyspozycje
do méwienia.

Osoba niestyszaca gtéwnie oglada rozrywke w telewizji i chodzi do kina.
Nie jest twoérca kultury, jak réwniez w kulturze nie zajmuje znaczacego miejsca
— mato jest filméw, ksiazek, sztuk, ktére poswiecono osobom niestyszacym.
Postuguje sie jezykiem, ktory dla oséb styszacych jest w pewnym stopniu trudny,
ale zdecydowana wiekszo$¢ studentéw chciataby sie go nauczyé, zeby moéc
porozumiec sie z gtuchymi. W opinii badanych gtusi nie stanowia mniejszosci,
a jezeli juz, to ze wzgledu na odmiennos¢ jezykowa. W zyciu codziennym osoba
gtucha jest do$¢ samodzielna i niezalezna od innych, a szczegélnie od oséb
styszacych. W spoteczenstwie nalezy do grupy dyskryminowanych, gtéwnie
ze wzgledu na problemy z zatrudnieniem. W niewielkim zakresie moze liczy¢
na wszechstronng pomoc pahstwa. Jej sytuacje w spoteczenstwie mogtaby
poprawi¢ aktywnos¢ prospoteczna.

Przedstawiony wizerunek nie moze by¢ utozsamiany ze stereotypem
niestyszacego, jako osoby niepetnosprawnej, nieradzacej sobie w zyciu,
negatywnie postrzeganej i odbieranej przez respondentéw. Na ksztalt opinii
studentéw w duzej mierze moze mie¢ wptyw kierunek studiéw, w ktérego profil
wpisane jest ksztatcenie osoby tolerancyjnej, otwartej na innych i ich potrzeby.

Opierajac sie na najbardziej ogélnej definicji stereotypu, ktéra méwi, ze sa to
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nadmierne uogdlnienia, polegajace na przypisywaniu tych samych cech
wszystkim osobom nalezacym do tej samej grupy, bez uwzglednienia
indywidualnych réznic pomiedzy nimi', nie mozna do niej odnie$¢ uzyskanych
wynikéw badan, gdyz opinie studentéw sa zr6znicowane. Stereotypy generuja
rébwniez negatywne, uproszczone opinie o innych, a takze, jak wczesniej pisano,
sa podtozem uprzedzen. Przyjete kryteria oceny o0séb niestyszacych obejmuja ich
szeroka aktywno$¢. Z badanh wynika, ze opinie respondentéw nie sa nacechowane
negatywnymi emocjami i nie przejawiaja postawy wrogosci. Dominuja bardzo
obiektywne i dos¢ realistyczne wypowiedzi, pomimo niktej znajomosci przez
nich Srodowiska niestyszacych. Trudno réwniez moéwi¢ o stereotypie
przekazywanym przez media, ktére nie poswiecaja zbyt duzej uwagi osobom
niestyszacym, nie pojawia sie w nich zadna retoryka dotyczaca gtuchych ani

pozytywna, ani negatywna.
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Polscy artysci niestyszacy

Niniejsza praca ma za zadanie przedstawic $wiat artystow niestyszacych. Koncentruje sie
na artystach niestyszacych zajmujacych sie malarstwem i ich osiagnieciach w dziedzinie sztuki

profesjonalnej i amatorskie;j.

Artysci w XVIII i XIX wieku

Jednymi z niewatpliwie najbardziej znanych w Polsce artystow plastykéw
gtuchoniemych, ktérzy uczyli sie rysunku w pracowni nadwornego malarza
ostatniego kréla Polski, Stanistawa Augusta Poniatowskiego — Wtocha Marcello
Bacciarellego, sa ). Petczynski, I. Siennicki, M. Stachowicz. Oprécz Jézefa Pet-
czynskiego brak jest blizszych wiadomosci o dziatalnosci artystycznej
wymienionych wyzej artystéw gtuchoniemych. Nie jest wykluczone, ze pracowali
w pracowni Bacciarellego jako pomocnicy. Istnieja przypuszczenia, ze Marcello
Bacciarelli nauczyt sie miga¢, aby z nimi rozmawiaé. O Siennickim przypuszcza
sie, ze jest autorem obrazu olejnego ,Portret Ks. Franciszka Salezego Czajkow-
skiego” z 1819 roku, znajdujacego sie w Katedrze w towiczu. J6zefa Petczyn-
skiego, wspominanego tu juz na wstepie wychowanka pracowni malarskiej
M. Bacciarellego przyjeto do Instytutu Gtuchoniemych w Warszawie najpierw
jako ucznia, a pézniej nauczyciela rysunkéw i wychowawce chtopcow. Byt
znany jako autor obrazéw religijnych dla kosciotéw prowincjonalnych.

Do XIX wieku w Polsce spoteczno$¢ gtuchoniemych praktycznie jeszcze
nie istniala, do jej tworzenia bowiem przyczynity sie szkoty dla dzieci
niestyszacych. Od chwili powstania pierwszych szkét istniejace w nich
srodowiska gtuchoniemych zaczety wychodzi¢ z cienia. Ten moment historii

zostat stosunkowo lepiej rozpoznany. Poczatek ksztatcenia dzieci gtuchych
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przypada na 1817 rok, kiedy powstat Instytut Gtuchoniemych w Warszawie.
W tym Instytucie po raz pierwszy dzieci gtuche mogty poczué¢ wspélnote
w swoim S$wiecie, w ktérym dotychczas odczuwaty swoja inno$é. Dopiero
w otoczeniu innych dzieci gtuchych zaczety normalnie funkcjonowac spotecznie.
Niestyszacy tworza mniejszo$¢ jezykowa, ktéra Swiadomie tworzy wtasna
historie, kulture, sztuke i strukture spoteczna. W 1817 r. ksiadz Jakub Falkowski
zatozyt Instytut Gtuchoniemych w Warszawie. Najpierw wzorowat sie
na metodzie wiedenskiej, nastepnie opracowat swoja metode nauczania
niestyszacych. Po nim zaczety powstawac kolejne szkoty dla uczniéw gtuchych:
Galicyjski Zaktad dla Gtuchoniemych we Lwowie w 1830 r. i Krélewski Zaktad
dla Gtuchoniemych w Poznaniu w 1832 r. Na poczatku Instytut Gtuchoniemych
w Warszawie miescit sie w niewielkim lokalu w budynku Patacu Kazimie-
rzowskiego na Krakowskim Przedmiesciu. Obecnie Instytut znajduje sie na placu
Trzech Krzyzy 3/4. Do nowopowstatego Instytutu trafiaty dzieci gtuche
z niemal catego Krélestwa Polskiego. Byty to dzieci pochodzace najczesciej
z najbiedniejszych sfer spoteczefstwa — gtuchoniemi nie mieli moznosci
otrzymania ani starannego wychowania, ani odpowiedniego wyksztatcenia.

O wysokim poziomie nauczania w Instytucie Gtuchoniemych w Warsza-
wie $wiadczy miedzy innymi fakt kierowania zdolnych wychowankéw
w charakterze wolnych stuchaczy do Wydziatu Nauk i Sztuk Pigknych Uniwer-
sytetu Warszawskiego. Niestety nie wszyscy potrafia odczuwac sztuki piekne.
Pozostate osoby ksztatcono do wykonywania podstawowych czynnosci w zawo-
dach robotniczych i rzemie$lniczych. Jednym z wazniejszych kierunkéw
ksztatcenia w Instytucie byta litografia — wynaleziona w koncu XVIII w. nowa
technika graficzna. Ksiadz Falkowski jeszcze w Wiedniu marzyt o wprowadzeniu
w Instytucie sztuki litograficznej. Liczyt, ze gtuchoniemi znajda w niej Zrédto
zarobku. Pionierem litografii w Warszawie stat sie lekarz Jan Siestrzynski. Od roku
1819 przy Instytucie zaczyna dziata¢ zaktad litograficzny. Jest to pierwszy zaktad
tego rodzaju w Polsce. Pierwszymi pracami tej wytwoérni byty wzory ¢wiczen
kaligraficznych dla szkét elementarnych. P6zniej powstaty inne drobne dzieta.
Jednak zaktad pracowat krétko, gdyz w 1821 roku Siestrzynski sktécony
z Falkowskim odszedt z Instytutu. Przedmiotem sporu byt sposéb nauczania
w Instytucie — Falkowski byt zwolennikiem mowy migowej, natomiast

Siestrzynski mowy ustnej gtosowej. Do Instytutu Gtuchoniemych w Warszawie
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ze sztuk pieknych wprowadzono w tym okresie rzezbiarstwo. W potowie XIX
wieku uczniowie Instytutu w dziale rzezbiarstwa uczyli sie zasad kamieniarstwa
w marmurze. Najstarsi uczniowie wykonali z kamienia ciosowego biust Cesarza
Aleksandra I. Réwniez zrobili figure Zbawiciela ztozonego w grobie, wedtug
oryginatu znajdujacego sie w kaplicy Kosciota Swietego Jézefa Oblubiefca
w Warszawie. Rektor Instytutu, ksiadz Falkowski przekonat sie, ze ani litografia,
ani rysunek i malarstwo, ktérych gtuchoniemi uczyli sie w uniwersytecie, nie
moga zapewnic¢ im zawodu w przysztosci. Zaplanowat wiec w 1823 r. zatozenie
drukarni dla gluchoniemych, ktérzy nauczyliby sie zawodu sktadacza
i maszynisty. Gdy i te projekty zawiodty, skierowat sie do rzemiost takich jak
stolarstwo, szewstwo, krawiectwo, introligatorstwo. Réwniez myslat o gospo-
darstwie rolnym i ogrodniczym. Dla dziewczat przygotowat przedzenie, tkactwo
i bielenie. W wyniku represji po sttumieniu Powstania Listopadowego
zlikwidowano Uniwersytet i razem z nim Oddziat Sztuk Pieknych. W Instytucie
nastapita przerwa w nauczaniu i zaprzestano wystaw artystycznych. O Instytucie
wspomina niestyszacy artysta Ksawery Prek, ktéry nie mégt tam uczeszczad,
bo w chwili powstania Instytutu miat juz 16 lat. Prek podziwiat ludzi, ktérzy
wktadali wysitek w rehabilitacje 0s6b niestyszacych i czynili ich petnowartos-
ciowymi i uzytecznymi spotecznie osobami. W Instytucie Ksawery Prek poznat
osobiscie artyste Feliksa Peczarskiego, mtodszego od niego o 3 lata, ktéry byt tam
nauczycielem rysunkéw, jednak znajomos¢ ta nie rozwineta sie.

Instytut Gtuchoniemych w Warszawie miescit sie w bezposrednim
sasiedztwie Uniwersytetu Warszawskiego, w ramach ktérego dziatat Oddziat
Sztuk Pieknych. Posytano tam wyrézniajacych sie gtuchoniemych na lekcje
rysunkéw i sztycharstwa. Feliks Peczarski byt jednym z 3 gluchoniemych
uczeszczajacych na lekcje sztycharstwa do prof. F. Krethlowa, uczyt sie tez
miedziorytu. Kolejny z nich Wincenty Sierocifski dziatat pézniej na polu
litografii. Wtadystaw Siarczynski, ktéry poprzednio ksztatcit sie w wiedenskim
Instytucie Gtuchoniemych zostat nawet formalnie przyjety w poczet studentéw
Oddziatu Sztuk Pigeknych Uniwersytetu. W 1823 r. Jézef Petczynski zostat
zatrudniony w Instytucie w charakterze pomocnika nauczycielskiego i kilka lat
tam pracowat. Nie umiatl czyta¢ ani pisa¢, ale za to udzielat nauki rysunkéw.
Tak pozostat az do wystuzenia emerytury. Podobnie byto z Feliksem Peczarskim,

ktory jako uczen zaczat pracowac w Instytucie jako nauczyciel rysunku. Po kilku
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latach pracy odszedt, gdyz zamierzat poswieci¢ sie malarstwu. Gdyby chcieli
pracowa¢ w charakterze nauczyciela rysunku w innych szkotach lub bogatych
domach, w owych czasach takiej mozliwosci by nie mieli. Nie jest to
wyobrazalne dla styszacych. Artysci niestyszacy pracowali gtéwnie na swoich
obrazach.

Zupetnie inaczej wygladato to w Europie Zachodniej. Znany malarz
francuski, Reno Princeteau, byt osoba gtucha. Méwiono o nim gtosno, kiedy byt
pierwszym prywatnym nauczycielem Henri de Toulouse-Lautreca. Princeteau
przekonat rodzicéw, aby zezwolili swojemu synowi na wyksztatcenie malarskie.
Dzieki niemu Henri de Toulouse-Lautrec stat sie znanym malarzem. Jego wczesne
prace przedstawiajace sceny z konmi, jezdZcami i polowaniami byty sugestia
nauczyciela.

W pierwszej potowie XIX stulecia najwiekszy rozgtos uzyskali Feliks
Peczarski i Franciszek Ksawery Prek. Feliks Peczarski, wychowanek Instytutu
w Warszawie, byt znanym malarzem. Franciszek Ksawery Prek dziatat jako
rysownik i malarz, a takze inicjator i wydawca publikacji ,Wizerunki znakomitych
ludzi w Polszcze...”. Wzrok byt ich jedynym sposobem kontaktu ze Swiatem
zewnetrznym, dzieki czemu wyostrzyt sie zmyst obserwacyjny i trudno byto
zrezygnowad z rejestracji catego bogactwa wrazeh optycznych. Ksawery Prek
jako dziecko nie mogac wyraza¢ swych uczu¢ i emocji stownie, czynit to
na papierze, utrwalajac otaczajaca rzeczywistos¢.

W tamtym czasie dziatali jeszcze inni tworcy niestyszacy. Brak jednak
o nich blizszych informacji. Jednym z nich jest Andrzej Kuna, ktéry byt
wychowankiem Zaktadu dla Gtuchoniemych i Szkoty Przemystowej we Lwowie
— malarz i dekorator wnetrz. Brak réwniez informacji o Jézefie Koscieszy
Jaworskim, uczniu Szkoty Sztuk Pieknych w Sankt Petersburgu — artysta malarz,
fotografik, ilustrator czasopism Iwowskich; byt prezesem Stowarzyszenia
Gtuchoniemych ,Nadzieja” we Lwowie. Nie ma informacji o artyscie rzezbiarzu
i uczniu Akademii Florenckiej, Janie Ortowskim, z jedynej trzypokoleniowej
rodziny artystéw niestyszacych, p. Gérskich.
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Artyéci zawodowi i amatorzy w XX i XXI wieku

Wiek XX obfitowat w wystawy, plenery i inne imprezy artystéw
niestyszacych. W 1923 roku odbyta sie pierwsza w Polsce wystawa artystow
gtuchoniemych w Instytucie Gtuchoniemych w Warszawie. Grupa malarzy
urzadzita wystawe swoich prac, czym udokumentowata, ze prawdziwy talent,
wsparty praca, zawsze wygrywa z choc¢by najciezszym zrzadzeniem losu. Kolejna
wystawe zorganizowano w 1933 r. w salonach Instytutu Gtuchoniemych
i Ociemniatych z okazji jubileuszu 50-lecia istnienia Towarzystwa Gtucho-
niemych ,Opatrznos¢”. W 1957 r. miedzynarodowa wystawa sztuki gtuchych
w Rzymie data asumpt do zorganizowania pierwszej po Il wojnie $wiatowej
wystawy prac plastycznych niestyszacych w Muzeum Historii Miasta Warszawy.
Wybrane po jej zamknieciu eksponaty zostaty wystane do Wtoch. Do dnia
dzisiejszego w cafej Polsce sa organizowane rézne wystawy sztuki os6b
niestyszacych. Oprécz wystaw, od wielu lat Polski Zwiazek Gtuchych organizuje
plenery malarskie dla niestyszacych artystow. Coroczne plenery odbywaja sie
w roznych miejscach. Artysci dziela sie na dwie grupy. Przedstawiciele pierwsze;j
z nich to arty$ci majacy za soba studia w szkotach artystycznych czy akademiach
sztuk pieknych. Druga grupe stanowia twoércy bez wyksztatcenia artystycznego,
ale posiadajacy zdolnosci malarskie. Prace pierwszej i drugiej grupy sa
podziwianie przez ludzi. Stowo ,amator”, powszechnie rozumiane jako twérca
nieprofesjonalny, jest nieadekwatne w stosunku do niektérych wspaniatych
artystow niestyszacych. Cecha dobrego malarza, bez wzgledu na rodzaj etykiety
,amator” czy ,profesjonalista”, jest styl, cecha wyrézniajaca. Jest ona przez
innych profesjonalistéw zazwyczaj lekcewazona, spychana na margines. Artysci
niestyszacy w swoim wnetrzu sa petni zaskakujacych rozwiazan twoérczych.
Pozytywna cecha tych malarzy—amatoréw jest szczero$¢. Ich obrazy nie sa
prymitywnie nieporadne, lecz sa realistyczne i dojrzate pod wzgledem
technicznym. Sztuka amatoréw i samoukéw budzi zawsze zrozumiate zainte-
resowanie. U jej podstaw lezy szczere zaciekawienie $wiatem, wrazliwosé
i komunikatywnos¢. Jedyny problem polega na braku dostepu do edukacji. Artysci
niestyszacy marza o tym, zeby w Polsce istniata szkota artystyczna dla gtuchych
prowadzaca zajecia o tematyce zwiazanej ze Swiatem sztuki i pomagajaca
gtuchym odnalezé wtasny styl. Z jednej strony sztuka jest skierowana

do wszystkich, a z drugiej strony jest ona wyzwaniem do zycia. Sztuka zawsze
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idzie w dobrym kierunku, bo zmienia otoczenie i wptywa na osobowos¢
cztowieka. W ostatnich latach autor niniejszej pracy postanowit zostaé
organizatorem i wspétorganizatorem pleneréw malarskich artystéw niestyszacych
z catej Polski. Plastycy przyjezdzajacy na zajecia ksztattuja swoje umiejetnosci
tworcze, a przy okazji integruja sie z innymi ludZmi i otoczeniem. Zajecia
odbywaja sie wedtug precyzyjnie opracowanych wzorcoéw, lecz za kazdym razem
sa inne, by artySci niestyszacy mieli mozliwos¢ zgtebiania zagadnien
plastycznych, doskonalenia umiejetnosci warsztatowych. W Polsce nie ma odpo-
wiedniej szkoty artystycznej dla gtuchych, wiec plener jest ich szkota malarska.

Zakoficzenie

Dokumentacja Zrédtowa do ktérej mozna dotrzeé, ktéra dotyczy
wczesniejszych epok, zwiazana jest ze srodowiskami elit intelektualnych, ktérych
granic nie przekraczali gtuchoniemi. Gtuchoniemi byli na dalekim marginesie
spoteczenistwa. Z tego wzgledu poszukiwanie artystéw gtuchoniemych na przes-
trzeni wiekéw jest bardzo trudne, ale efekt jest wart wysitku. Ciagte odkrywanie
swoich mozliwosci prowadzi w efekcie do dalszego rozwoju duchowego i intelek-
tualnego. Twérczos¢ i talent wielu malarzy zyskaty uznanie w $wiecie, pomimo

ze byli amatorami — genialnymi amatorami.
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Dziecifistwo i okres mtodziefczy

Urodzitem sie 16 wrzesnia 1977 r. w todzi jako drugie dziecko
w rodzinie. Ojciec jest stolarzem, obecnie 60-letnim, a mama ma teraz 58 lat,
z zawodu jest szwaczka. Urodzitem sie o czasie i bytem zdrowym dzieckiem
poza jednym, Ze urodzitem sie gtuchy. Gtuchota w mojej rodzinie nie jest niczym
dziwnym, poniewaz zarébwno moj tato, jak i mama nie stysza. Tata i mama maja
braci niestyszacych. Mam starszego o 7 lat niestyszacego brata i o 6 lat mtodsza
niedostyszaca siostre, ktéra niebawem obroni prace licencjacka. Zatem gtuchota
w naszej rodzinie nie byta jakim$ problemem czy zaskoczeniem. Co prawda
mama przezywata i chciata jednak, zeby dzieci styszaty, gdy urodzita sie siostra
i tez wykryto u niej niedostuch mama przyjeta to z bélem. Moéj starszy brat ozenit
sie z niestyszaca kobieta i ma z tego zwiazku dwie céreczki, ktére ku wielkiemu
zaskoczeniu dobrze stysza. Ja takze ozenitem sie i mam niedostyszaca zone,
(ktéra wtasnie ttumaczy moj referat) i rok temu na Swiat przyszta nasza céreczka
o imieniu Amelia. Lekarze stwierdzili, ze céreczka ze stuchem nie powinna mie¢
probleméw.

Pierwsze trzy lata przebywatem w domu pod opieka rodzicow.
Od 3 roku zycia zaczatem uczeszczaé do przedszkola, razem z dzie¢mi
styszacymi. Jednakze na poczatku nie izolowatem sie od otoczenia, od poczatku
nie zdawatem sobie sprawy z tego, ze nie stysze. Dla mnie taka sytuacja byta

naturalna, dopiero w przedszkolu zauwazytem, ze jest co$ nie tak. Inne dzieci
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daty mi to odczué, gdyz naSmiewaty sie z tego, jak méwie. Pobyt w przedszkolu
wspominam tak, ze siedziatem i patrzytem na poruszajace sie usta, ale nic z tego
nie rozumiatem. Wychowawczynie nie zawracaty sobie zbytnio mna gtowy.
Na poczatku wstydzitem sie, nie bawitem sie na podwérku z innymi dzieémi.
Jako dziecko chyba nie bytem lubiany przez dzieci styszace. Pierwsze takie
prawdziwe kontakty z dzie¢mi niestyszacymi nawiazatem w ,zeréwce”,
bo zaczatem chodzi¢ do szkoty dla dzieci gtuchych przy ul. Krzywickiego
w todzi. Dopiero tam odczutem, ze zyje i ze mam kolegéw, ktérzy byli tacy sami
jak ja. Mogtem sie z nimi bawi¢ bez zadnego skrepowania. W wieku 6 lat
otrzymatem pierwszy aparat stuchowy. Byt to tak zwany ,aparat pudetkowy”.
Mojej mamie bardzo zalezato, zebym méwit, wiec zapisata mnie do logopedy.
Ja jako$ nie przyktadatem sie zbytnio do tego, poniewaz nie widziatem sensu
uczenia sie mowy, skoro wszyscy z mojego otoczenia migaja. Nie rozumiatem
moich rodzicéw, czemu mnie tak meczyli tymi wizytami u logopedy i posytali
mnie na r6zne turnusy rehabilitacyjne itp. Nie ukrywam, zZe te lata byty dla mnie
czasem straconym i, niestety, zmarnowanym. Nie wykorzystatem tej szansy, jaka
stwarzali mi rodzice. Z perspektywy lat wiem, ze rodzice chcieli dla mnie dobrze.
Z wtasnego doswiadczenia wiedzieli, ze osoba gtucha i nieméwiaca ma w zyciu
ciezko i ludzie nie traktuja takich oséb zbyt powaznie. Na podstawie wtasnych
doswiadczen chcieli mnie uchroni¢ przed tym. Istote zaje¢ logopedycznych
docenitem tak naprawde dopiero w szkole $redniej. W tamtym okresie zaczatem
naprawde intensywnie ¢wiczyé, a gdy poznatem moja przyszta zone, moja chec
mowienia znacznie sie zwiekszyta. Niestety, byto juz na to troche za pézno.
W szkole podstawowej bytem dobrym uczniem, nauka nie sprawiata mi
wiekszych probleméw, a szczegblnie upodobatem sobie przedmioty Sciste,
a w szczegoélnosci krélowa nauk: matematyke. Od klasy VI co roku wyjezdzatem
na ogolnopolskie olimpiady matematyczne, ktére przewaznie wygrywatem.
Dobrze zapamietatem olimpiade organizowana w Warszawie, tam takze
wygratem, a w nagrode dostatem zauszny aparat stuchowy. Byta to klasa VII, czyli

obecna | klasa gimnazjum, a ja pierwszy raz w zyciu otrzymatem taki wiasnie
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aparat, ktory, niestety, na nic mi sie nie przydat, bo nikt nie pomyslat, zeby ten
aparat dostosowa¢ do mnie. Zrobi¢ odpowiednie badanie — audiogram. Ustawic
go wedtug moich mozliwosci stuchowych. Wtasciwie nie styszatem i z niego
nie korzystatem. Byl bezuzyteczny przez dtugie lata. Gdy skorczytem szkote
podstawowa, zaczat sie dylemat, gdzie p6js¢ do szkoty sredniej. Moi rodzice
nie mysleli zbyt ambitnie o mojej przysztosci. Po prostu byli przekonani, ze jak
kazda osoba niestyszaca mam zdoby¢ konkretny zawdd, szybko i§¢ do pracy
i zarabia¢ na zycie. Szkote podstawowa ukonczytem z wyr6znieniem. Chciatbym
tu wspomnie¢ moja wychowawczynie, pania Jolante Korczak, ktéra wierzyta
we mnie od poczatku i uparta sie, zebym zdawat do jedynego w tych czasach
liccum zawodowego w Warszawie. Egzaminy zdatem bez najmniejszych
probleméw. W roku 1992 zostalem przyjety do liceum zawodowego
w Warszawie. Rodzice si¢ poddali, z trudem przyjeli moja decyzje o nauce
w liceum. Zaczatem edukacje jako licealista. Do dnia dzisiejszego pani Jola jest
moim wiernym kibicem i tak sie ztozylo, Zze obecnie jesteSmy na stopie
kolezenskiej, bo razem pracujemy w tej samej placowce. W szkole sredniej, jak
wspomniatem wczesniej, moja che¢ moéwienia wzrosta, a tam znéw niemite
zaskoczenie. Wigksze szanse u logopedy miaty osoby te, ktére juz méwity i miaty
jakie$s rokowania na przyszto$¢. Ja, niestety, w ocenie logopedéw bytem gorszy
i nie kwalifikowatem sie na zajecia w pierwszej kolejnosci. Ale juz wtedy
zaczatem docenia¢ umiejetno$¢ i potrzebe moéwienia i dlatego upartem sie
i dopiatem swego. Od Il klasy udato mi sie wywalczy¢ lekcje u logopedy.
Gdy poznatem moja zone, ktéra jest osoba niedostyszaca i méwiaca, moja chec
moéwienia wrosta podwdjnie. Chciatem jej zaimponowac i zaczatem ¢wiczyé
do upadtego. W tych czasach réwniez ztapatem bakcyla sportowego. Zaczatem
od tenisa stotowego, lekkiej atletyki, a potem prébowatem swoich sit w siatkéwce,
az w koncu pozostatem do dnia dzisiejszego wierny koszykéwce. Okres licealny
wspominam bardzo dobrze. Tu takze nauka nie sprawiata mi zbytnich proble-
moéw. Dalej pogtebiatem swoje zamitowania matematyczne. Tu takze miatem

mozliwos¢ sprawdzenia swojej wiedzy matematycznej na olimpiadach.
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Czas licealny byt dla mnie bardzo przyjemny. Wyjezdzatem na obozy
sportowe, zwiedzitem pét Swiata dzieki rejsowi zeglarskiemu. Zobaczytem
Majorke, Ibize, Marsylie, Ceute i Hamburg. Ten rejs bede wspominaé jeszcze
dtugo. Przebywatem wsréd niestyszacych, dobrze sie czutem w tym srodowisku.
Stosunek nauczycieli do nas byt pozytywny. Bylo to juz liceum, wiec byli tam
uczniowie tzw. ,glusi-lepsi”. Tam spotkatem sie po raz pierwszy z osoba
niestyszaca w roli nauczyciela. Taka osoba miata lepszy kontakt z uczniami,
lepiej ich rozumiata, bo sama wiele doswiadczyfa. Niestyszacy nauczyciel ma
inne podejscie do dzieci gtuchych — pracuje tak, jak sam by chciat by¢
traktowany. Wtedy takze pojawita sie mysl, aby studiowa¢, a moim marzeniem
byto by¢ nauczycielem matematyki. Mature zdatem bardzo dobrze. Fakt, ze tak
dobrze zdatem egzamin dojrzatosci, do konca utwierdzit mnie w przekonaniu, ze
powinienem kontynuowaé nauke w szkole wyzszej. Moi rodzice do pomystu
studiowania podeszli bardzo sceptycznie. Nie chcieli przyja¢ do wiadomosci,
zebym studiowat i namawiali mnie, zebym jak najszybciej poszedt do pracy
i usamodzielnit sie. Troche mnie to zabolato. A tym bardziej, ze w tamtych
czasach studiowanie przez osoby niestyszace byto mato popularne. Moja
partnerka, a obecnie Zona, uparta sie, zebySmy poszli na studia razem.
Przekonywata mnie, ze poradze sobie, ze nie powinienem poprzestawac
na szkole $redniej. Uwierzytem w swoje mozliwosci, ale niestety rodzice byli
innego zdania i powiedzieli, ze jesli chce studiowaé to mam sobie radzi¢ sam,
bo ich nie sta¢ na moje utrzymanie. Upartem sie i poszedtem na egzamin
i, ku mojemu zdziwieniu, dostatem sie i tak rozpoczatem nauke w Akademii
Podlaskiej w Siedlcach na Wydziale Matematycznym. W tamtych czasach nie
byto to tatwe, bo studiowato niewiele oséb niestyszacych, bo nie byto wtedy

ttumaczy i nie byto takiej pomocy socjalnej, jak jest teraz.
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Okres studiéw

Po skoniczeniu liceum, jak wspominatem, w roku 1997 zostatem przyjety
na pierwszy rok dziennych studiéw magisterskich do Akademii Podlaskiej
w Siedlcach, na Wydziat Matematyczny, kierunek: Matematyka Nauczycielska.
Na Wydziale nie bytem jedyna osoba niepetnosprawna. Razem ze mna na roku
studiowato jeszcze siedem 0s6b niestyszacych. Jednak na ponad 100 studentéw
na roku — nie byta to liczna grupa. Okres studiéw okreslam jako dobry.
Przyjaznitem sie raczej tylko z osobami niestyszacymi.

Przyznaje, ze w wiekszosci przypadkéw osoby niestyszace izoluja sie
od innych. Wedtug mnie to sa dwa odrebne $wiaty. Ludzie styszacy boja sie kon-
taktéw z niestyszacymi, a niestyszacy tez nie utatwiaja tych kontaktéw. Wycofuja
sie, liczac na to, ze ludzie styszacy podejda i zrobia pierwszy krok. Ale wcale tak
nie musi by¢. Ja, co prawda, nie mam zbyt duzego grona styszacych znajomych,
ale znam kilka oséb i wiem, ze zawsze moge na nich polegac i jestem pewny,
ze mnie nie zawioda.

Na studiach tez zdarzaty mi sie ktopoty natury ,technicznej”, zwiazane
z tym, ze nie stysze. Podstawowym problemem byty wykfady. Nie wszystko
rozumiatem. Musiatem kserowac¢ notatki od kolegéw. Czasami, gdy zajecia
prowadzit jaki§ wyktadowca znajacy problemy niestyszacych, dawat mi swoje
notatki. Jednak wiekszos¢ wyktadowcéw tak nie czynita. Duzo zalezy od dobrej
woli wyktadowcy. Jesli prowadzacy zajecia chce, zeby osoba niestyszaca
zrozumiata, to wystarczy, ze bedzie méwit wolniej i nie krecit zbytnio gtowa.
Ale z tym bywato réznie. Najgorzej, gdy wyktadowca moéwit zwrécony do nas
tytem. Egzaminy zdawatem przewaznie pisemnie, ale zdarzaty sie tez i ustne.
Pierwszego roku jednak nie zaliczytem. W pierwszym semestrze miatem cztery
egzaminy, z ktérych trzy pomyslnie zdatem, a czwartego nie zaliczytem, a byta to
analiza matematyczna. Wyktadowca powiedziat, Ze jak kto$ nie zda egzaminu, to
w dniu ogtoszenia wynikéw ma pisa¢ poprawke. O czym ja nie wiedziatem, wiec

nie przystapitem do poprawki tego dnia, bo nie ustyszatem tej informacji.
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Poczutem sie oszukany i niesprawiedliwie potraktowany. Gdyby dotarta do mnie
ta wiadomos¢, to miatbym szanse na poprawke. W konsekwencji zrezygnowatem
ze studiéw. Bytem przekonany, ze jestem do niczego.

Zrobitem sobie pétroczna przerwe. Moja zona usilnie mnie namawiata
do kontynuowania studiéw. | tak w nastepnym roku, w pazdzierniku, podjatem
studia na kierunku pedagogicznym, bo do matematyki sie zrazitem. Cho¢ jednak
w duchu marzytem o tej matematyce. Na pedagogice nie miatem wiekszych
probleméw. Wyktadowcy byli inni. Wielu z nich poswiecato nam czas, by nas
zrozumied. Szkoda tylko, ze na uczelni nie byto ttumacza jezyka migowego, cho¢
wiem, ze zaczyna juz sie to zmienia¢ i na niektérych uczelniach sa juz
zatrudniani. Nigdy na uczelni nie czutem, ze jestem traktowany ulgowo przez
wyktadowcow. Ale byty i chwile przykre. Zdarzali sie tacy, ktérzy méwili wprost,
co my tu robimy, ze nie nadajemy sie do studiowania, a to byto jak cios w serce.
Bytem raczej dobrym studentem. Wszystkie egzaminy zdawatem w terminie,
nigdy nie otrzymatem oceny niedostatecznej. Moja Srednia ocen z catego okresu
studiow wyniosta 4,24. Nadmieniam takze, ze pigcioletnie studia ukonczytem
w ciagu czterech lat, bowiem bedac na czwartym roku réwnocze$nie zdawatem
egzaminy obowiazujace na piatym roku studiow. W 2002 roku uzyskatem
absolutorium. Prace magisterska pisatem na temat ,Ksztalcenie dzieci
niestyszacych w Polsce na przyktadzie Specjalnego Osrodka Szkolno-
Wychowawczego dla Dzieci Niestyszacych w todzi”, a moim promotorem byt
profesor Bogdan Szczepankowski. Tytul magistra uzyskatem 16 pazdziernika
2002 roku, otrzymujac ocene bardzo dobra.

Od poczatku wiazatem swoja przysztos¢ z gtuchymi dzie¢mi, dlatego tez
wybratem prace w Specjalnym Os$rodku Szkolno-Wychowawczym dla Dzieci

Niestyszacych w todzi.
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Praca zawodowa

Wszystko zaplanowatem od poczatku, tu nic nie byto przypadkowego.
Ten kierunek dat mi mozliwo$¢ pracy z dzie¢mi gtuchymi. Uwazam, ze znam
Swiat gtuchych, nie tylko z teorii, ale i z wtasnego doswiadczenia. Wydaje mi sie,
ze gluchy nauczyciel moze bardziej poméc niestyszacemu dziecku, niz
nauczyciel styszacy, cho¢ nie twierdze, ze styszacy Zle ucza. Tylko my, ludzie
niestyszacy, potrafimy lepiej wczué sie w sytuacje ucznia niestyszacego, bo sami
kiedys przezywalismy to samo i odczuwalismy podobnie.

Wybér takiej, a nie innej pracy nie byt dla mnie trudny. Zawsze
wiedziatem, co chce osiagnac i jaki jest moj cel. Juz w trakcie studiéw dazytem
do tego, by ten cel osiagna¢. Poczatki nie byty jednak tatwe. Przez pierwsze dwa
lata nie miatem pracy, a potem dostawatem ja na p6t roku i czutem, ze jestem
pod obserwacja. Miatem takie wrazenie, ze nie ufaja mi, ze nie moge by¢
wiarygodnym pracownikiem i petnoprawnym pracownikiem jak osoba styszaca.
W okresie, w ktérym nie miatem pracy, zatamatem sie bardzo, poczutem sie jak
osoba nic nie warta. Przeszedtem zatamanie i czutem, ze jestem do niczego, ze
niepotrzebnie studiowatem, skoro nie chca mnie zatrudni¢, a przyjmuja osoby
styszace. Dzieki pomocy mojej zony i jej optymizmowi wyszedtem z tego, nie
przestajac sie stara¢ o miejsce w naszym Osrodku i dostatem wymarzona prace.

Pierwszy dzieh w pracy wspominam bardzo dobrze. Miatem wrazenie, ze
zostatem dobrze przyjety przez innych pracownikéw Osrodka. Reakcje innych,
na to, ze zostata przyjeta osoba niestyszaca wedtug mnie byty pozytywne.
Od poczatku sam prébowatem nawiazywaé kontakty z innymi pracownikami.
Nie czutem sie wyizolowany, a przynajmniej nie dano mi tego odczu¢. Nie
czutem sie gorszy od innych wychowawcéw. Korzystatem z doswiadczen
starszych nauczycieli. Udzielano mi wskazéwek bardzo chetnie. Po jakim$ czasie
dowiedziatem sie, ze niektérych pracownikéw krepowata moja obecnosé, gdy
uczestniczytem w zajeciach prowadzonych przez innych pracownikéw, ktérzy

zdawali sobie sprawe, ze bardzo dobrze znam jezyk migowy, ze mam w tym
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doswiadczenie. Zdarzato sie takze, ze mnie prosili o rade. Moze nie od poczatku
mojej pracy, ale z uptywem czasu te sytuacje zdarzaly sie czesciej.
W szczegblnosci dotyczyto to rozwiazywania sporéw miedzy wychowankami czy
probleméw z ttumaczeniem na jezyk migowy.

Na poczatku mojej pracy reakcja dzieci byta pozytywna, wkrétce statem
sie dla dzieci autorytetem. Dzieci zorientowaty sie, ze jestem dwujezyczny, ze
jestem ich tacznikiem miedzy dwoma S$wiatami: ciszy i dzwieku. W sytuacji,
kiedy nie moga sie porozumie¢ ze swoim wychowawca styszacym, ,biegna”
do mnie po pomoc. W tym momencie zdaty sobie sprawe, ze sg dwa systemy
porozumiewania sie. Wiedza, ze zawsze moga sie do mnie zwréci¢ o pomoc
i zawsze zostang przeze mnie zrozumiane.

Jestem bardzo zaangazowany w swoja prace, w wolnym czasie od 3 lat
prowadze kurs jezyka migowego dla rodzicéw. Caty czas doksztatcam sie,
uczeszczam na réznego rodzaju kursy, szkolenia, warsztaty, konferencje. Chce jak
najwiecej nauczyc sie, a potem wykorzystywac to w pracy z dzie¢mi.

Osobie gtuchej nie jest tatwo w Swiecie styszacych, ciagle ludzie bazuja
na stereotypach. Chciatbym przytoczy¢ kilka takich faktéw, ktére utkwity mi
mocno w pamieci i jednoczes$nie zabolaty. Pierwszy miat miejsce, kiedy zata-
twiatem sprawy notarialne, osoba wyksztatcona, jaka jest notariusz, zapytata mnie
wprost, czy umiem czytaé, zatem ja odpowiedziatem, ze nie tylko umiem czyta¢,
ale takze skonczytem studia. Bardzo to notariusza zawstydzito. Drugi incydent
miat miejsce podczas przygotowywania uroczystosci $lubnej. Chciatem zatatwic
samochéd na $lub, no i juz na wstepie pan mi oznajmit, ze gtuchym aut
nie pozyczaja. Nie dajac mi wyttumaczyé, ze ja tego auta nie bede prowadzié, bo
przeciez bede panem miodym. Stawiam pytanie: dlaczego gluchym
nie pozyczaja? Trzeci incydent: gdy poszedtem do biura architektonicznego.
Chciatem sie dosta¢ do $rodka, ale pani, widzac, ze jestem gtuchy, nie bardzo
chciata mnie wpusci¢. Czekatem dtugo pod drzwiami, zeby do mnie wyszta,
abym miat szanse jej wyttumaczy¢ (napisa¢ na kartce), po co przyszedtem.

Te incydenty byly bardzo upokarzajace. Moégtbym takie przypadki mnozy¢,

231



T. Romanowski, Moja droga Zyciowa w Swiecie 0sob styszacych

ale zdaje sobie sprawe, ze tak nie jest zawsze, Ze nie wszyscy tak postepuja.
Chciatem tylko powiedzie¢, ze takie sytuacje sie zdarzaja i moga dotkliwie
zabolec¢ i zrazi¢ osoby niestyszace do 0s6b styszacych.

Konczac swoj referat, chciatem nadmieni¢, Ze obecnie studiuje
podyplomowo fizyke z matematyka. Kontynuuje to, co zaczatem kiedy$ na stu-
diach i moje marzenia nie zostaty zaprzepaszczone. Obym miat takie szczescie

uczy¢ dzieci niestyszace tego przedmiotu.
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Judyta Zebik

Tozsamos$¢ osoby zaimplantowanej — czyli o sobie

Z moich do$wiadczer zyciowych

Nazywam sie Judyta Zebik, jestem studentka Il roku na Akademii
Pedagogiki Specjalnej, na kierunku arteterapia w zakresie sztuk plastycznych.
Jestem osoba moéwiaca i migajaca w dwdch jezykach migowych: SIM i PJM.
Od urodzenia mam gteboki niedostuch, méj ubytek stuchu wynosi 100 dB.
Uczytam sie w szkotach masowych, gdzie przez blisko 14 lat zytam w otoczeniu
0s6b styszacych. Jezyka migowego nauczytam sie z wtasnej woli w wieku 13 lat.
Jestem réwnoczesnie osoba zaimplantowana, od széstego roku zycia korzystam
jedynie z implantu Slimakowego, zatem nigdy nie uzywatam aparatéow
stuchowych.

Chciatabym sie podzieli¢ swoim doswiadczeniem zwiazanym z gtuchota
i nie tylko, ale tez o swojej tozsamosci, czyli jak wyglada moje zycie z implantem
Slimakowym... Zanim o tym powiem, chciatabym opisa¢, jak wygladato moje
dziecinstwo, czyli o okresie przed wszczepieniem implantu §limakowego, jak
wygladata edukacja szkolna, moja rehabilitacja, moje stosunki z osobami
styszacymi i gtuchymi.

Dziecifistwo

To czasy, ktére niewiele pamietam. Wiem z tego, ze stuch stracitam
na skutek ciezkiej choroby, tj. zapalenia ptuc, pézniej zapalenia uszu. Stwier-
dzono u mnie brak stuchu, kiedy miatam 8 miesiecy. W dziecinstwie miatam
r6zne formy zabaw (takich jak: w dom, w sklep), ktére byty dla mnie rehabilitacja.
Organizatorka tych zabaw byta moja siostra, ktéra réwnocze$nie byta moja
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terapeutka mowy. Staratam sie jak najwiecej méwic¢, cho¢ mowa byta bardzo
niezrozumiata i sama tez niewiele rozumiatam ludzi. Nie zdawatam sobie
sprawy, ze to byta forma ¢éwiczen wymowy. O ¢wiczeniach stuchowych nie byto
mowy, gdyz wcale nie styszatam, aparaty stuchowe nie dawaty mi zadnych,
nawet malutkich efektéw. Moja Mama bata sie jezyka migowego, dlatego
za wszelka cene chciata, abym nauczyta sie méwi¢ i porozumiewac sie
za pomoca mowy z otoczeniem. Teraz, gdy patrze na tamte czasy, wiem,
ze ciagta rehabilitacja i systematyczne uczeszczanie do logopedy niewiele mi
daty korzysci.

Edukacja szkolna
Szkota podstawowa

Przed péjsciem do szkoty uczeszczatam do przedszkola przez okoto rok.
Pamietam wtedy dobrze, ze dopiero zaczetam sie orientowad, dlaczego ja mam
aparaty stuchowe, a inne dzieci nie nosza, nie zdawatam sobie z tego sprawy,
ze naprawde jestem gtucha. Wtedy potraktowatam to jak noszenie okularéw.
Nie wiedziatam, co tak naprawde oznacza przedszkole, mysle, ze gdybym
chodzita do specjalnego przedszkola, to moze bym wiecej sie nauczyta niz
w masowym przedszkolu. Szczerze, sama nie wiem, czego tak naprawde sie
nauczytam w przedszkolu. Potem przyszedt czas, aby pomysle¢ o mojej dalszej
edukacji. Moja mama w ogéle nie chciata mnie odda¢ do szkoty z internatem,
nie wyobrazata sobie roztaki ze mna. | tak we wrze$niu zostatam przyjeta na
prébe do zeréwki. Do dzi§ zeréwke bardzo mito wspominam, gdyz spodobat mi
sie klimat w szkole, opiekunka caty czas mna sie zajmowata i dbata o to, abym
sie wlaczyta do Srodowiska styszacych. A po miesiacu miatam przeprowadzong
operacje wszczepienia implantu $limakowego, o czym wspomne pézniej. Po roku
bytam juz w pierwszej klasie, gdzie byto mi ciezej, poniewaz miatam ogromne
zalegtosci w poznawaniu $wiata, musiatam szybko goni¢ za réwiesnikami. Bardzo
niewiele korzystatam z zajec¢ lekcyjnych z klasa, przepisywatam jedynie z tablicy.
Prawdziwa nauka zaczeta sie w domu, wszystkiego od nowa musiatam sie
nauczy¢, przy lekcjach stale siedziata moja mama. Zdarzato sie, ze uczytam sie
po nocach, bywato, ze coraz wolniej, coraz dtuzej sie uczytam. Nagle szkota

stata sie catym moim zyciem, w glowie miatam mysli, co trzeba zrobi¢, co byto
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zadane. Zaczeto juz brakowac sobét i niedziel, nie odpoczywatam nalezycie po
szkole, pamietam, ze cierpiatam katusze, gdy spogladatam w okno jak inne dzieci
bawia sie radosnie, a ja musiatam sie uczy¢. | tak miatam przez dwa lata. Dopiero
w trzeciej klasie byt pierwszy rezultat, coraz lepiej rozumiatam, nieraz potrafitam
sama siada¢ do lekcji. Bytam zwolniona jedynie z muzyki. W czwartej klasie
przyznano mi indywidualny tok zaje¢ i chodzitam na zajecia z matematyki,
polskiego, biologii czy historii. Moja mama pisata mi streszczenia z kazdego
przedmiotu i z tych streszczen sie uczytam, nie potrafitam z ksiazek korzystac,
poniewaz co trzecie, czwarte stowo byto mi nieznane. Mimo mojej trudnosci
w nauce, miatam bardzo dobre oceny. Przyznaje sie, ze wtedy nauka sprawiata
mi przyjemno$¢, coraz wiecej sie dowiadywatam, rozszerzatam swoja wiedze.
Dtugo nie mogtam zrozumie¢, dlaczego moje kolezanki z klasy uczyty sie
w ostatniej chwili, czyli w przeddzien przed szkota i $wietnie umialy, a ja
potrzebowatam wiecej czasu. Wtedy wmawiatam sobie, ze to nie z powodu
mojego niedostuchu, lecz nie umiatam bardziej sie skupi¢ na nauce. Ten czas
traktowatam jako wyscig. Zeby jak najszybciej sie nauczy¢ i mie¢ wolne. Ale i tak
konczyto sie to pdéznymi wieczorami. W weekendy miatam zrobiony plan przez
siebie, pierwszego dnia uczytam sie regularnie danego przedmiotu i co godzine
lub dwie godziny zmieniatam przedmioty. A drugi dziedn poswiecatam
na powtérzenie. Ot, tak wygladato moje zycie w szkole podstawowe;.

Gimnazjum

Gdy wesztam do gimnazjum jako pierwszy rocznik, nie miatam stresu,
bo to byta ta sama szkota, ta sama klasa, ta sama wychowawczyni. Zmienili sie
tylko nauczyciele, z nauka juz nie miatam probleméw, najwiekszym problemem
byt jezyk polski, wciaz musiatam nadrabia¢ zalegtosci. W miedzyczasie uczesz-
czatam na kétko techniczno-artystyczne, gdzie bytam bardzo doktadna, skupitam
sie tylko na swojej pracy. Dzieki temu zdobytam dwukrotnie | miejsce na Wysta-
wie Tworczosci Technicznej. Nauczyciel od plastyki wpajat mi che¢ do ryso-
wania, moge powiedzieé, ze to byt najsurowszy nauczyciel, jakiego ja znatam.
Oceniat moje rysunki, powtarzat, ze mam zdolno$¢ manualna, sporo czasu
dla mnie sie poswiecit. Wiec wolne chwile spedzatam na rysowaniu i czytaniu.
Pokochatam ksiazki, potrafitam jednego dnia przeczyta¢ 200-stronicowa ksiazke
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i im whasnie zawdzieczam coraz lepiej rozwiniety jezyk polski. Moge powiedzie¢,

ze jesli chodzi o edukacje naukowa bytam juz na poziomie, jak moja klasa.

Liceum og6lnoksztatcace

Musze sie przyznaé, ze to byta dla mnie najtrudniejsza decyzja, juz
od dawna myslatam nad moja przysztoscia. Wtedy pierwsza mysl, jaka mi
przyszta do gtowy, to byta szkota w Warszawie lub w Lubliicu. Ale nie bytam
pewna, czy postepuje stusznie, czy to wihasciwa droga. W ogdle nie myslatam
o tym, abym dalej uczeszczata do powszechnego liceum. Chyba za bardzo sie
batam, myslatam, ze w $redniej szkole bedzie o wiele ciezej niz w dotychcza-
sowych szkotach. Gdzie§ w wakacje, przed ostatnia klasa w gimnazjum
wyjechatam na kolonie z mata grupa niestyszacych ze szkoty w Lublificu. Tam
miatam okazje pozna¢ ich prawdziwe zycie. Wtedy juz umiatam rozmawiaé na
migi, dowiadywatam sie od nich, Ze trzeba spa¢ w internacie, jest sie oderwanym
od rodziny, zobaczytam, jaki jest ich jezyk polski, byt catkowicie nieprzek-
sztatcony, niegramatycznie pisali, nie umieli méwi¢. Chyba wtasnie tego sie
przestraszytam, ze jesli p6jde do specjalnej szkoty, to przestane méwic, zapomne
jezyka polskiego, ktérego nauka kosztowata mnie bardzo duzo wysitku.
Nie wyobrazatam sobie, ze mogtabym by¢ daleko od rodzinnego miasta, ze bede
tak mato przebywa¢ w domu. Wrécitam z wakacji zdecydowana na szkote
masowa. | tak tej decyzji nie zmienitam przez rok...

Dostatam sie do wymarzonej szkoty za pierwszym podejsciem, mimo
ze nie zdawatam egzaminéw wstepnych do szkoty Sredniej. Byto to jedno
z najlepszych licebw. Miatam swiadomos¢, ze bedzie mi ciezko. Poczatkowo
dobrze sobie radzitam w nauce, byty to powtérzenia materiatéw, ktérych ja sie
nauczytam w gimnazjum, pézZniej program byt coraz trudniejszy, a ja coraz
bardziej borykatam sie z tymi problemami. Wsréd nauczycieli nie czutam
komfortu. Nauczyciele bardzo czesto zapominali, odwracali sie tytem do mnie,
niewiele rozumiatam na lekcjach indywidualnych, przez to troche opuscitam sie
w nauce. Moze, dlatego, ze zaczely sie problemy emocjonalne, z ktérymi ja juz
sobie nie radzitam, méwie o jakiej$ blokadzie psychicznej, o czym wspomne
p6Zniej. Mimo mojego zaniedbania z nauka, nie miatam probleméw z uczeniem

sie. Czasem dostawatam piatki, a czasem dwdje. Dla mnie ten problem byt tak
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,powszechny”, jak u pozostatych uczniéw. Gdy zblizata sie matura, ja wtedy nie
wierzytam w siebie, chciatam przesuna¢ mature na przyszty rok i powtarzad
klase. Na szczescie pani dyrektor wybita mi to z glowy, a grono pedagogiczne
mnie dowartoSciowato i naktonito mnie do zdawania matury. Po ostrym
wkuwaniu zdatam bez problemu mature i skofnczytam szkote z dobrag Srednia

ocen.

Studia

Juz wspomniatam, ze jestem studentka trzeciego roku. Dostatam sie takze
za pierwszym razem. Zanim ztozytam papiery na studia, miatam duze watpli-
wosci, czy rzeczywiscie dam sobie rade, jak sobie poradze w zupetnie innym
srodowisku, z dala od rodziny. Wtedy postawitam wszystko na jedna karte.
Powiedziatam sobie: sprébuje, a zobacze, co sie wydarzy. Wybratam sie na studia
chyba bardziej z checi sprawdzenia samej siebie niz ze wzgledu na tradycje
studiowania. Studia miaty by¢é forma rehabilitacji, poczatkiem bardziej
samodzielnego zycia. Wybratam taka uczelnig, bo akurat interesowata mnie
pedagogika, a poza tym dlatego, ze tam na studia chodzito kilku studentéw
niestyszacych. Prawde moéwiac, na poczatku studiowania przezywatam straszny
stres, batam sie wtasnej samodzielnosci, nie wierzytam we wtasne mozliwosci.
Pragnetam wréci¢ do swojego domu, w ktérym bedzie kto$, kto pomoze za mnie
zatatwia¢ sprawy. Jednak szybko ta niepewno$¢ mi znikneta i zaczetam zy¢ tak,
jak inni studenci. Na uczelni nie zawsze byta taka sielanka, sama musiatam sie
uporaé ze swoimi specyficznymi problemami. Na szczescie wyktadowcy byli
wyrozumiali dla mnie, ale nigdy mnie nie traktowali ulgowo, co mnie cieszyto,
bo chciatam, zeby ludzie uznali mnie za normalnego cztonka w spoteczenstwie,
a nie za kaleka skrzywdzona przez los. Moim jedynym btedem byto to,
ze powinnam byta od razu na poczatku nauki powiedzie¢ wyktadowcom
o swoich problemach ze stuchem. Bywato, ze wyktadowcy zwracali mi nieraz
uwage, ze za mato przychodze na zajecia; mimo, ze przychodzitam na wszystkie
zajecia, musiatam sie tlumaczyé, ze nie ustyszatam, jak byto czytane moje
nazwisko. Czasem tez bytam brana za osobe, ktéra nie uwaza i nie traktuje zaje¢
powaznie, a to dlatego, ze nie zauwazytam jak wyktadowca mnie wybrat

do odpowiedzi na pytania. Radzitam sobie na rézny sposéb: poswiecatam wiecej
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czasu na czytanie ksiazek w bibliotece, dostatam duzo gotowych notatek
od mojej wspdtlokatorki, ktéra byta o rok wyzej niz ja, ale miatySmy te sama
specjalno$¢, wiec moge to nazwaé¢ duzym szczeSciem. Moim najwiekszym
problemem jest zdobycie dobrych notatek, gdyz bez nich bardzo trudno byto mi
zaliczy¢ sesje. Dzi§, na drugim roku jest mi tatwiej, poniewaz juz nie jest mi to
obce. Nauczytam sie samodzielnosci, nauczytam sie pytaé, prosi¢ o pomoc.
Nie zawsze spotykam sie z zyczliwoscia wyktadowcow, ale nauczytam sie bronic
wtasnego zdania, wybrna¢ z kazdych ktopotéw. Dzieki studiom uwierzytam,
ze wszelkie bariery sa do pokonania, jesli sie tego bardzo chce.

Jezyk migowy

Juz opowiedziatam o swojej edukacji szkolnej i o swoim towarzystwie,
a teraz chciatabym opowiedzie¢ o jezyku migowym, dlaczego tym sie zaintere-
sowatam, skoro obracatam sie wokét styszacych? Kiedy ja zaczetam interesowad
sie jezykiem migowym? Mysle, ze w wieku okoto 12 lat jezyk migowy mnie
zaciekawit. Poczatkowo w ukryciu przed Mama zaczetam sie uczy¢ alfabetu
palcowego (palcéwki). Uzywatam takze gestow. Mama w dalszym ciagu byta
przeciwna jezykowi migowemu. Poczutam sie bardzo samotna i odczuwatam
wielka potrzebe, aby sie spotykac z ludZmi, a kontakty ze styszacymi sprawiaty mi
wiele trudnosci i przykrosci. Bardzo chciatam pozna¢ ludzi podobnych do mnie
z takimi problemami, jak moje. Oznajmitam mamie, ze chce zacza¢ sie spotykac
z gtuchymi, chce zobaczyé¢, jak oni zyja w swoim $wiecie. Mama nie widziata
w tym nic ztego, nawet si¢ cieszyta, ze mam takie zmienione podejscie do nich.
Wczesniej w ogble nie chciatam sie z nimi kontaktowaé, wolatam towarzystwo
tylko styszacych. Troche sie tego batam, co by na to powiedziata, gdybym
zaczeta migaé. Mama przyznata mi racje i stwierdzita, ze to juz jest dobra pora,
abym mogta sie uczy¢ migac. Najlepsza pora byta wtedy, gdy miatam juz dobrze
rozwinieta mowe, wiec mama sie nie obawiata, ze kiedykolwiek przestane
moéwié, ze wole migaé niz méwic. | tak mama mi pomogta pozyczy¢ stownik
jezyka miganego i z niego korzystatam. Wtedy myslatam, ze taki jezyk, ktérego ja
sie ucze, jest uniwersalny. Przychodzit do mnie znajomy ze szkoty z Instytutu
Gtuchoniemych w Warszawie, razem sie uczyliSmy przez kilka miesiecy. Moim

wielkim zaskoczeniem byto to, ze on zupetnie inaczej migat okre$lone znaki niz
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pokazywat obraz w stowniku. Najbardziej zwracatam uwage na mimike twarzy,
elastyczno$¢ rak i szybki ruch. On mnie wprowadzit do Srodowiska gtuchych
i zaczetam chodzi¢ do klubu PZG. Zobaczytam, jak tatwo mogtam zawierad
znajomosci. Po dwoéch latach miatam duze grono znajomych niestyszacych
z réznych miast. Dzieki jezykowi migowemu zaakceptowatam ich jezyk polski.
W trakcie moich studiéw zaczetam przychodzi¢ z ciekawosci na zajecia
Polskiego Jezyka Migowego (PJM) prowadzone przez dr. Piotra Tomaszewskiego
i przy okazji chciatam jeszcze udoskonali¢ ten jezyk. | tam zrozumiatam, ze do tej
pory uzywatam Systemu Jezykowo-Migowego (SJM) i jaka jest r6znica miedzy S)M
a PJM. Juz rok ucze sie PJM. Moge o sobie powiedzie¢, ze jestem osoba dwuje-

zyczna.

Implant §limakowy — co to jest

» elektroniczna proteza, ktéra ma zastapi¢ nieczynne komérki zmystowe
w uchu wewnetrznym;
» umozliwia bezposrednia stymulacje elektryczna zakonczeh widkien

nerwowych w celu wywotania wrazen stuchowych.

Kevteria i ,

Kryteria zastosowania implantéw:
= obustronna catkowita utrata stuchu;
= obustronny gteboki niedostuch;
= klasyczne aparaty stuchowe nie powoduja poprawy styszenia;
» brak innych powaznych probleméw zdrowotnych;

= gotowos¢ do wziecia udziatu w dtugotrwatym treningu stuchowym.

B . <li .
Implant §limakowy sktada sie z cze$ci wewnetrznej i zewnetrznej.
Czesci zewnetrzne implantu — procesor mowy, mikrofon, nadajnik — noszone
przez uzytkownika.
Czesci wewnetrzne implantu — wszczepiane sa chirurgicznie:

» odbiornik/stymulator — w ko$¢ za uchem;

=  elektroda — do wnetrza $limaka.
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Pol e creéci implantu:

= droga radiowa (wszczepiany odbiornik i zewnetrzny nadajnik)
— najczesciej stosowane;

*  poprzez wszczepienie ztacza (brak nadajnika i odbiornika).

= mikrofon — zbiera dZzwieki z otoczenia;

*  procesor mowy — wybiera i koduje dZwieki najbardziej uzyteczne
W rozumieniu mowy;

* nadajnik — przekazuje zakodowane sygnaty do odbiornika;

= odbiornik/stymulator — dekoduje sygnaty elektryczne i przekazuje je
do elektrod;

» elektroda — przekazuje sygnaty elektryczne do zachowanych wtékien.

Rys. 1. Procesor mowy
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Rys. 2. Procesor mowy

Dziatanie implantu §limakowego

Etapy Rehabilitacji

Pierwszym etapem rehabilitacji bedzie wykrywanie dzwigkéw (dotyczy to
zaréwno dzwiekéw z otoczenia, jak i dzwiekéw mowy). Najtatwiej sprawdzisz,
co styszy Twoje dziecko, wykorzystujac juz znang Ci zabawe na sygnat.

Nastepny etap to réznicowanie, czyli zauwazanie podobienstw i réznic
miedzy bodZcami stuchowymi (przede wszystkim dzwiekami mowy).

Trzecim etapem jest umiejetno$¢ rozpoznawania powtérzenia, pokazania
lub napisania ustyszanych dzwiekéw mowy.

Ostatni etap to rozumienie.

O sobie

W listopadzie 1992 r. miatam przeprowadzona operacje wszczepienia
implantu $limakowego. Moja matka po dtugim wahaniu przekonata mnie.
Po zatozeniu procesora mowy przezytam maty szok, bytam zaskoczona tym, co
ja stysze, cieszytam sie, ze co$ stysze. Odgadywatam odgtosy z otoczenia,
niektére nawet mnie straszyty (jak ostre hamowanie samochodéw, gtosny szelest
reklaméwki). Styszatam dostownie wszystko, lecz mowy nie rozumiatam.
Zrezygnowatam od razu z aparatu stuchowego, bo stwierdzitam, ze po co on mi
jest, skoro nic nie styszatam. Zawsze chetnie nositam implant i on byt dla mnie
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najwazniejsza rzecza, jaka posiadatam. Bez implantu nie czutam sie bezpiecznie,
lecz nieswojo. Cieszyto mnie to, ze mogtam sama pilnowa¢, gdy ktos puka, czy
gotuje sie woda. Nawet pies przestat mnie potrzebowaéd, gdyz wtedy przed
operacja byt zastepstwem mojego stuchu. Jak wspomniatam, ze przed wszcze-
pieniem bardzo mato rozumiatam, co sie méwito do mnie, a rok po wszczepieniu
staty sie widoczne efekty. Chciatabym Panstwu pokazac krétki film, jak rozu-
miatam rok przed implantem, a jak wygladaty efekty rok po rehabilitacji. Oto jest
wtasnie dowéd, ze implant pomégt mi w rozwoju i rozumieniu mowy. Chciata-
bym tez Panistwu powiedzie¢, ze dwa lata temu miatam przeprowadzona
nastepna operacje, wszczepiono mi nowszy, wielokanatowy implant (do tej pory
miatam jednokanatowy) i zdecydowanie duzo lepiej stysze, tatwiej jest mi
odbiera¢ na drodze dzwiekowej. Tu chce powiedzie¢, ze przez 3 miesiace nic
nie styszatam, odrzucatam aparaty stuchowe (cyfrowe; pozyczone od znajo-
mych), czutam sie zagubiona, coraz gorzej méwitam, poniewaz juz nie miatam
kontroli nad wymowa, zaczetam bardzo ,wysoko” méwié, nie miatam zadne;j
kontroli, czy dobrze, poprawnie moéwitam. Czutam tez ,izolacje”, bo juz nie
wiedziatam, kto co przed chwila powiedziat. Czutam sie tak, jakbym byta wsr6d
cudzoziemcéw, zdana tylko na siebie. | przez to coraz czesciej unikatam
rozméw, aby nie dozna¢ nieprzyjemnych sytuacji. Mozna by powiedzie¢, ze
nie potrafitam funkcjonowa¢ normalnie... Chce wiec nadmienié, ze implant
bardzo mi pomégt w zyciu codziennym, lecz my wszyscy wiemy, ze sama
operacja nie przywréci nam prawidtowego stuchu ani implant nie zastapi
rehabilitacji. Swoéj procesor mowy traktuje jako normalny sprzet, jak aparat
stuchowy, bo przeciez implant to tez aparat stuchowy, tylko Ze jest to bardziej
skomplikowane urzadzenie. Potwierdzam, ze nie jest to stuch fizjologiczny, ale
do niego zblizony. Tak naprawde to nie wiem i nigdy sie nie dowiem, jak to sie
styszy u 0séb zdrowych.

Moje towarzystwa

Od samego poczatku miatam kontakty tylko z osobami styszacymi, bytam
w masowym przedszkolu, bawitam sie razem z nimi, w szkole tez miatam niezte
relacje z nimi, styszacy przychodzili do mnie, aby wyj$¢ ze mna na dwér. Bytam
dzieckiem odwaznym, spokojnym, nie wstydzitam sie méwi¢; wtedy wydawato
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mi sie to takie normalne, miatam przyjaciétke z jednej tawki. Kiedy duzo czasu
zabierata mi nauka, dzieci przestaty przychodzi¢, ale w szkole chetnie trzymaty
mnie za raczke, nawet kilkoro dzieci walczyto o miejsce w tawce ze mnag,
w ciagu catego jednego roku zamieniatam sie z kolezankami; chetnie sie mna
opiekowaty, na przerwach czasem sie zdarzato, ze kolezanki byty przy mnie, by
nic mi sie nie stato. Byty przewodnikami po $wiecie styszacych. Dopiero w ostat-
niej klasie szkoty podstawowej zaczeto sie co$ psu¢ miedzy mna a klasa; wtedy
wkroczyliSmy w dojrzewanie. Myslatam, ze to tylko chwilowo i zaraz im przej-
dzie. Niezbyt tym sie przejmowatam, poniewaz miatam towarzystwo z podwérka
i czesto z nimi wychodzitam na spacer. Potem z niewiadomych przyczyn kole-
zanki nagle przestaty do mnie przychodzi¢, moja przyjaciétka, z ktéra siedziatam
w jednej tawce, zostawita mnie i znalazta inne towarzystwo (dzi§ moge
powiedzie¢, ze byta zmeczona moja rozmowa). W gimnazjum juz bytam catkiem
izolowana od klasy, bardzo mocno przezywatam, wtedy moja Mama zachecita
mnie do chodzenia do PZG na zajecia logopedyczne. | tak zaczetam tam chodzi¢,
bardzo szybko sie zaprzyjaznitam z réwiesnikami stabo-styszacymi, uzywajacymi
tylko jezyka oralnego, bardzo lubitam tam przychodzi¢, gdyz to byty moje jedyne
kontakty, lecz brakowato mi takich ,intymnych” rozméw, gdzie mozna byto
swobodnie sobie porozmawia¢. W szkole mata grupa chtopcéw zaczeta mi
ztosliwie dokucza¢. Nie dawali mi spokoju, korzystali z kazdej okazji, aby mnie
wyprowadzi¢ z réwnowagi i przyczynito sie do tego, ze uciekatam od klasy.
Miatam wielki zal do klasy o to, ze tylko biernie temu sie przypatrywata i nikt nie
prébowat stana¢ w mojej obronie. Nie chciatam sie skarzy¢, nikomu nic nie
moéwitam. Kazdy wiedziat o tym, Ze jestem sama, ale nikt nie wiedziat, jak bardzo
ucierpiatam z powodu samotnosci. Moje oczekiwania w stosunku do klasy
narastaty, moj ,$wiat wéréd znajomych” bardzo sie skurczyt. Tygodniami klasa sie
nie odzywata do mnie ani stowem, a ja coraz czesciej rozmawiatam ze swoim
przyjacielem, ktérego stworzytam w wyobrazni. Potrafitam godzinami z ,nim”
rozmawiaé, miatam obraz tej osoby przed oczami. Nawet nauczytam sie méwic
do Mamy, ze ide sie spotka¢ z moim kolega i nie byto mnie przez kilka godzin.
Witedy, niezaleznie od pogody, przychodzitam do lasu, miatam tam swdj
ulubiony zakatek, cenitam cisze i spokdj, gdzie nie byto nikogo. | cata ztos¢,
swoje zale wylewatam na drzewa, pbézZniej zapisywatam w pamietniku.

Uwazatam, ze przez gtuchote mam zmarnowane zycie. Po wielu odwiedzinach
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tego zakatku powoli zaczetam sie godzi¢ ze swoja innoscia. Pod koniec
gimnazjum nadal nie byto poprawy ze strony klasy; zaczetam sie kolegowac
z niedostyszaca, o rok mtodsza kolezanka. Po miesiacu bytySmy serdecznymi
przyjaciétkami. Na catym Swiecie tylko ja miatam. Korczytam gimnazjum
z wielka nadzieja, ze w liceum znajde pare kolezanek. Juz w pierwszym dniu
odniostam wrazenie, ze klasa jest nastawiona catkiem przyjaZnie. Pamietam,
kiedy sie przedstawitam jako osoba niestyszaca, nikt nie reagowat, wszyscy uznali
to za normalna sprawe. Mogtam wreszcie od nowa budowaé przyjazih. Sama
klasa napominata nauczycieli, aby méwili do mnie wyrazniej i wolniej. Klasa
pilnowata, abym nie byta sama, nikt sie mnie nie bat. Bytam wniebowzieta.
Moze wtedy mi sie wydawato, ze sie nie boje nowej znajomosci, ale czutam sie
jako$ zestresowana. Staratam sie to ukry¢ i sobie wmawiac, ze jest dobrze, ze nie
mam zadnych ktopotéw. Zaczety sie problemy z wymowa, zaczetam sie jakac,
nie potrafitam wydoby¢ z siebie glosu. Przezywatam coraz wigkszy stres,
na przyktad nie miatam odwagi, aby zapuka¢ do sekretariatu i poprosi¢ o jakies
zaSwiadczenia. Zawsze takie sprawy oddawatam kolezankom, aby za mnie
zatatwiaty. Nie wiedziatam, co sie dzieje ze mna. Martwitam sie tym, czy ja
dobrze méwie, czy oni beda mnie dobrze rozumieli. Zobaczytam tez, ze nie
umiem rozmawiac, nie wiedziatam jak zacza¢ rozmowe ze styszacymi. Mysla-
tam, ze zeby rozmawia¢ wystarczy mie¢ rozwinigeta mowe, a (nie chciatabym sie
przechwalac) juz $piewajaco méwitam. Przekonatam sie jednak, ze za mato
wiem, co sie dzieje na $wiecie, aby rozwina¢ jakikolwiek temat. Prawie zawsze
miatam wrazenie, ze kazde moje stowa, zdanie czy nawet poglady na spotykane
przez nas sytuacje sa odbierane jako gtupia tre$¢. | nastapit przetom,
przezywatam kryzys swojej osobowosci. Dlaczego? Gdyz w tym czasie zaczetam
sie spotyka¢ z trzema dziewczynami, z ktérymi do dzi§ zyje w przyjazni.
UtworzytySmy razem paczke przyjaciét. Wtedy odkrywatam siebie, jaka ja jestem
wéréd styszacych, a jaka wsréd gtuchych. Z przerazeniem stwierdzitam, ze wsréd
gtuchych jestem bardziej soba, zobaczytam siebie jako zwariowana, rozgadana,
odwazna dziewczyne. Zobaczytam, ze tylko do nich nie boje sie moéwic.
Zabolato mnie, ze nigdy taka nie bytam do tej pory. Zawsze bytam uwazana za
szara myszke, nijaka, cicha, zbyt powazna jak na swoéj wiek kolezanke.
Odkrywatam siebie, zaczetam lepiej siebie poznawaé. Zaczetam rozumied,

ze zawsze bede inna wsréd styszacych. Nie potrafitam jednak z tym sie pogodzié.
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Zawsze chciatam, aby we mnie zobaczyli normalnego cztowieka, ktéry ma maty
problem ze stuchem. Tak chciatam, aby rozumieli moja mowe, lubili mnie bez
wzgledu na stuch. Poczutam sie, jakbym wtasnie przegrata, ze nie uda mi sie
przekona¢ Swiata do siebie. Teraz wcale sie nie dziwie, bo kto mégtby polubi¢
taka osobe jak ja, ktéra bardzo mato méwi? Podkreslam, ze to nie wynikato
z mojej winy, po prostu nie umiatam by¢ soba, moge powiedzie¢, ze mnie
traktowano tak, jakbym byta osoba gtuchoniema, a nie jest to prawda, gdyz
nauczytam sie moéwic. A to mnie kosztowato wiele stresu, bardzo duzo wysitku,
aby méc swobodnie porozmawiac... By¢ moze, ze rozmawiajac ze styszacymi
mniej wyraznie méwie, co wynika z braku pewnosci siebie. Zauwazytam, ze przy
gtuchych mam zupetnie czysty gtos i naprawde niezle méwie. Im czesciej sie
spotykatam z gtuchymi, tym trudniej byto mi sie odnalez¢ wsrod styszacych, przy
ktérych czutam sie tak, jakbym byta cudzoziemka, ktéra méwi obcym jezykiem.
Od tego zaczety sie moje wagary i zalegtosci w nauce, nie umiatam pokonaé
leku, aby po prostu wejs¢ do szkoty i niczym sie nie przejmowaé, ciagle do mnie
wracato wspomnienie z gimnazjum i tego jak jestem nastawiona w stosunku
do klasy. Unikatam jak ognia tego, aby nie musie¢ tak sie wysila¢, aby wydoby¢
gltos. W drugiej klasie kilka razy statam w gabinecie dyrektora z prosba
o wypisanie mnie z masowej szkoty i ze chce sie przenies¢ do szkoty dla
niestyszacych. Dyrektorka nie popierata mojej decyzji, twierdzac, ze skoro tak
duzo przesztam, to wytrzymam jeszcze rok. Szkoda byloby zmarnowaé tyle
czasu, ktéry spedzitam w liceum. Wiec zostatam, odsunetam sie od klasy
i zaczetam sie spotyka¢ z gtuchymi. Gdyby nie gtusi, nie dotrwatabym do
ukonczenia szkoty. Maturalna klasa to byt dla mnie najtrudniejszy okres. Zadatam
sobie pytanie, do jakiego $wiata ja naleze, czy wole méwi¢ czy miga¢, czy warto
porzuci¢ to wszystko, czego do tej pory sie nauczytam i p6js¢ inna droga,
tj. zaczac sie spotykac tylko z gtuchymi. To pytanie, na ktére ja nie umiatam sama
odpowiedzie¢. Pewnego dnia w szkole kolezanka styszaca, ktéra miata wade
serca, nalegata, abym jej powiedziata, co mi jest. Nie byto okazji, abym z nia
sobie poplotkowata, byta dla mnie jak obca osoba. Jednak zdecydowatam sie
przetamac i zwierzytam sie jej i méwitam o tych pytaniach. To miaty by¢
retoryczne pytania. Odpowiedziata mi jednak: ,No c6z, rzeczywiscie bardzo
duzo tych trudnosci pokonatas w zyciu i bardzo szkoda bytoby, gdybys to

wszystko porzucita. Jesli Ty nie mozesz sie zdecydowad, w ktérym Swiecie chcesz
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zy¢, zacznij uczy¢ sie zy¢ w dwédch $wiatach. Méwisz, bo Mama Cie nauczyta,
migasz, bo taka jest Twoja natura, nie porzucaj tego wszystkiego. W szkole, teraz,
Ty méwisz, ale po szkole przeciez mozesz sie uméwi¢ z jakims kolega i bedziesz
mogta sie poczu¢ soba. Nikt w jakim$ spoteczenstwie nie jest zawsze soba
i pamietaj o tym, ze Swiat wsréd styszacych jest dla Ciebie, kiedy chodzisz
do pracy, kiedy rozmawiasz zawodowo, wykonujesz zadania zalecane przez
szefa i nie ma miejsca na osobiste sprawy. A poza tym poczutas sie méwiac o tym
tak, jakby to teraz do Ciebie dotarto, ze Ty nie styszysz”. Zaskoczyta mnie jej
odpowiedz i bardzo dtugo nad tym myslatam. Te odpowiedZz do dzi§ mam
zapisana w pamieci. Kiedy sie dostatam na studia, juz miatam obszerne kontakty
z osobami z wada stuchu, poniewaz we wczesniejszym czasie zdazytam sie
zapoznaé¢ z tymi mieszkajacymi w Warszawie lub uczeszczajacymi do szkot
specjalnych na tucka czy na PTK. A to dzieki czestym wyjazdom do stolicy
na badania stuchu w Instytucie Fizjologii i Patologii Stuchu, takze turnusom
rehabilitacyjnym, gdzie poznatam ludzi z tych szkét, ktére juz wymienitam
i stowarzyszeniem ,Echo”. Przyznaje, ze wtedy nagle sie przeniostam do $wiata
gtuchych i zaczetam sie obraca¢ wokét nich. Nie chciatam juz dalej szukac
kontaktow ze studentami ze swojej uczelni. Bytam zbyt ,zmeczona”,
potrzebowatam odpoczynku i tak jest do dzis. Lecz dzi$ jest zupetnie inaczej niz
na poczatku studiéw. Co to znaczy?

Podsumowanie

Chciatabym to wszystko podsumowaé, jak juz wszystko wczesniej
powiedziatam, o tym, jak wygladaty moje towarzystwa. Chciatabym powiedzie¢,
ze potowe zycia spedzitam wsréd ludzi styszacych, ludzi majacych problemy
ze stuchem wtedy znatam mato i mato miatam do czynienia z nimi. Dopiero
potem zaczetam nawiazywac kontakt z niestyszacymi, gdy uzmystowitam sobie,
ze zostatam ,banowana” ze Swiata styszacych, kiedy ostatecznie zrozumiatam,
ze jest ten MUR, Ze oni nie uznaja i nie potraktujga mnie jak réwnego sobie,
po prostu juz nie chciatam zabiega¢ o kontakty z otoczeniem ,zewnetrznym”,
zabrakto mi sit, aby udowadnia¢ catemu $wiatu, ze nie jestem ,inna”. Juz w lice-
um i na studiach nikt nie miat do mnie ,dostepu”, tj. nie pozwalatam sie nikomu

zapozna¢, moze bytam z charakteru cztowiekiem skrajnie introwertycznym, czy
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to niedostuch mnie tak uksztattowat, w kazdym razie teraz dziata to jak sprze-
zenie zwrotne. Chciatam by¢é w tym samym Swiecie podobnych do mnie,
poczatkowo spotykatam sie ze stabostyszacymi, gdzie nosili aparaty stuchowe
i mieli poczucie wyzszosci nade mna, bo miatam implant, bo gorzej méwitam, bo
miatam mniejszy zaséb stownictwa. Mimo to prébowatam nadal wejs¢ w to
Srodowisko i po jakim$ czasie odnalaztam w tej grupie osoby i z nimi nawia-
zywatam bliskie, przyjacielskie znajomosci (w tym 3 dziewczyny, o ktérych juz
wspomniatam). Kiedy te spotkania przestaty mi juz wystarczaé, zaczetam chodzi¢
do klubu PZG, aby pozna¢ $wiat Gtuchych. Wtasciwie nie miatam probleméw
z dogadywaniem sie (wtedy uzywatam SJM, a oni PJM, gdy czego$ nie
rozumiatam, to starali sie méwi¢). Nie czutam wtasnie tego muru, moze to ja tego
nie zauwazytam, moze nie chciatam tego widzie¢. A moze rzeczywiscie tego
muru nie byto? Ale teraz juz zupetnie inaczej to widze, zdobytam bogate
doswiadczenia, dowiadywatam sie bardzo duzo. Zauwazytam, ze im glosniej
moéwi sie o kulturze Gtuchych, tym czesciej sie méwi o dyskryminacji os6b
zaimplantowanych. Obecnie Gtusi, a takze stabostyszacy uwazaja, ze my
powinnismy sie zalicza¢ do $wiata styszacych, ze jesteSmy gtusi medycznie.
W sumie ja sie z tym zgadzam, ze implant jest po to, zeby stysze¢ dzwigki. Ale to
wcale nie znaczy, ze po wszczepieniu implantu $limakowego juz stalismy sie
osobami styszacymi. Nadal jesteSmy osobami z wada stuchu, tyle tylko, ze
uzywamy zupetnie innego sprzetu, ktéry jest wciaz mato akceptowany w $wiecie
Gtuchych. Dla mnie jest przykre to, ze w $wiecie Gtuchych potocznie sie méwi,
ze sa osoby Gtuche, migajace i osoby stabostyszace méwiace, omijajac zupetnie
osoby zaimplantowane. Czesto stysze, ze implantowiec to nie cztowiek, niby
robot. A zatem ja mam pytanie: do jakiego $wiata ja naleze, nie méwiac o Swiecie
styszacych? Zgadza sie, ze w niektérych sytuacjach jestem osoba niedostyszaca,
kiedy tylko méwie, a w niektérych okolicznosciach jestem uznana za osobe
gtucha, ale nie kulturowo(!), bo tylko migam. Ale do jakiego $wiata ja naprawde
naleze? Czy mozna zaliczy¢ mnie do os6b stabostyszacych, gdzie wiekszos¢
z nich jest tylko za aparatami stuchowymi? Czesto stysze réznego typu pytania
takie jak: ,implant Ci pomaga?”, ,w ogoble styszysz w implancie?” czy ,rozma-
wiasz przez komorke?” Ja znam swoja prawde i dziele sie nia ze wszystkimi,
odpowiadam na te pytania, ze Cl mi pomaga, chciatabym dalej potwierdza¢, jak

bardzo mi pomaga implant, dzieki implantom nauczytam sie wyjasnia¢, dlaczego
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nie moge rozmawiaé przez telefon. Ale ZzZaden z moich argumentéw
nie pomaga przekonaé, ze implant to byta moja jedyna szansa. Czasem sama sie
dziwie, dlaczego nikt nie pyta mnie, czy stysze ,s” czy ,sz”, czy moze szelest
papieru? Nie dlatego, ze chce aby wszyscy mieli implant, zapewne sa osoby
gtuche, ktére sobie radza lepiej od nas. My, niestety, potrzebujemy wspomagania,
jakim jest stuch i wtasnie bardzo chciatabym, aby Panstwo zrozumieli, dlaczego
my dokonalismy takiego wyboru. Zas niektérzy gtusi maja silnie zakorzeniona
potrzebe manifestowania swojej wady. Pokazania, ze to nie jest wada. Akurat ja
i moi znajomi, z ktérymi sie kontaktuje, ze swoja wada sie nie godza. Chciatabym
takze powiedzie¢ w imieniu moich dwéch przyjaciét, ktérzy maja Cl, jedna z tych
0s6b wybrata droge, ktéra jest jej przeznaczona, czyli chce by¢ ze styszacymi
i funkcjonowa¢ normalnie, jednakze zdradzita, ze bardzo chciataby poznaé
Gtuchych i nauczy¢ sie PJM, jednakze Gtusi stawiaja przed nia mur, poniewaz
jest osoba niedostyszaca i zaden jezyk migowy nie jest jej potrzebny. Ta osoba
jednego nie moze zrozumieé, dlaczego im tak bardzo przeszkadza, ze ma Cl...
i dlaczego ma nie by¢ szczesliwa, jesli sie dobrze czuje wsréd styszacych,
dlaczego miataby robi¢ to, co inni by sobie zyczyli. A druga osoba (nachalnie
poprosita mnie o anonimowo$¢) powiedziata, ze jak zdecydowata sie
na wszczep, to wszyscy jej znajomi bardzo sie od niej odsuneli, przyznata sie, ze
caty czas musi toczy¢ (jak to ona sama okreslita) ,wojne” o tozsamosé, od okoto
dwdch lat czuje sie bardzo samotna, powiedziata takze, ze zdecydowata sie na te
operacje dlatego, ze wczesdniej dobrze styszata w aparatach stuchowych, jednak
z czasem stopniowo jej stuch sie pogarszat i ona sama przyzwyczajona do takiego
trybu zycia nie potrafita sobie wyobrazi¢, jak bedzie zy¢ w zupetnej ciszy... oto
jej powdd na zdecydowanie sie na wszczepienie. Nie moze si¢ z tym pogodzi¢,
ze wczedniej nosita aparaty i byta catkiem akceptowana przez otoczenie
niestyszacych, a teraz jest inaczej, nie tak sobie wyobrazata... itd. Przedstawione
dwie historie brzmia smutno i to bardzo przykra sprawa. Na koniec mojego
wyktadu chciatabym Panstwu przekazaé, abysmy na wszelkie informacje byli
otwarci, tak jak ja na PJM, aby stowa ,implant” nie traktowali jako temat tabu.
Jestem jak gdyby pomiedzy dwoma murami, odgradzajacymi mnie
od spotecznosci styszacych i od ludzi zupetnie gtuchych, po prostu styszacy trak-
tuja mnie jak gtucha, a gtusi jako kogo$ ze $wiata styszacych. Jak wspomniatam

o murze w stosunku do styszacych i chcac podaé przyktad o moim punkcie
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widzenia, jaki ja do tej pory miatam i teraz ja stwierdzam, ze byt on bardzo
btedny, ze ja nie miatam racji, a o co w tym chodzi? Chodzito wtedy, ze w gtowie
miatam takie mysli, ze to oni nie chca ze mna sie kontaktowaé, ze nie akceptuja
mojej gtuchoty, a takze, ze trudno im jest sobie ot tak pogada¢ ze mna. A jak to
sie stato, ze tak nagle ja zrozumiatam? Otéz tak, podjetam prace (a to byto
na poczatku sierpnia) na tymczasowy okres i tam tez sie obracam wokét stysza-
cych. Nagle zobaczytam, jak ja moge swobodnie sobie pogadac i sie przekona-
tam, ze wtasnie w tej pracy nie mam stresu (!), ktéry mi towarzyszyt przez potowe
mojego zycia... Dopiero teraz zrozumiatam, co to znaczy miec stres i nietatwo
mozna z tym zwalczyé. Dosztam sama do wniosku, ze sama sobie jestem winna,
ze tak sie stato miedzy nami w liceum czy na studiach. | jeszcze jedno,
rozmawiatam z moimi bytymi kolezankami, nie po to, aby odnowic te relacje, nie
tego juz oczekiwatam, ale chciatam ich za to przeprosi¢ i oni mi sie przyznali, ze
bardzo chcieli ze mna sie kolegowa¢ (bo podobno bytam osoba towarzyska i mia-
tam ré6zne pomysty na szalone zabawy) i bardzo zatuja, ze inaczej sie¢ potoczyto.
Powiedzieli mi tez, ze to ja im stawiatam wtasnie ten mur i dlatego ja od tej chwili
juz nie bede myslata Zle o styszacych.

A o murze w stosunku do os6b niestyszacych to szczerze sie przyznaje,
ze jest jakby podwdjny mur, bo nie tylko, ze jestem osoba niedostyszaca czy
jestem osoba moéwiaca, ale przede wszystkim, ze jestem osoba zaimplantowana.

| prosze Panstwa, pomézcie Nam przebi¢ wtasnie ten ,mur”.
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European Union of the Deaf

Europejska Unia Gtuchych jest organizacja, ktéra reprezentuje interesy
gtuchych Europejczykéw i broni ich praw do porozumiewania sie jezykiem
migowym.

Delegaci narodowych organizacji os6b gtuchych w granicach Wspélnoty
Europejskiej postanowili 6 marca 1985 r. utworzyé europejska organizacje
gtuchych.

Poczatkowo nosita ona nazwe: European Community Regional Secretariat
(Europejski Sekretariat Komunikacji Regionalnej), o skrécie ECRS.

Na Walnym Zgromadzeniu delegatéw, ktére odbyto sie 10 pazdziernika
1994 r. ECRS zmienit swoja nazwe na European Union of the Deaf — Europejska
Unie Gtuchych.

Dwa lata pdzniej, na Walnym Zgromadzeniu, ktére odbyto sie 14-15
pazdziernika 1996 r. gtusi delegaci uchwalili rezolucje wystapienia do wtadz
Belgii o uznanie EUD za petnoprawna organizacje.

Uznanie nastapito 17 maja 1997 r. prawomocnym aktem belgijskim,
na mocy ktérego EUD stata sie miedzynarodowa organizacja gtuchych powotana
dla celéw naukowych, spotecznych, artystycznych i edukacyjnych.

EUD dziata w oparciu o Statut. Na mocy tego Statutu funkcje kierownicza
w EUD petni 5-osobowy Zarzad, wybierany co 4 lata w tajnym gtosowaniu
w czasie Walnego Zgromadzenia panstw bedacych tzw. petnymi cztonkami EUD.

W maju 2005 r. w Luksemburgu zostat ustanowiony Zarzad EUD.
Przedstawiat sie nastepujaco:

Prezydent: Helga Stevens (Belgia)

Wice-prezydent: Adrien Pelletier (Francja)
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Cztonkowie: Yannis Yallouros (Grecja)
Kajetana Maciejska-Roczan (Polska)
Berglind Stefansdottir (Islandia)

W konicu wrze$nia 2007 roku nastapita powazna zmiana w sktadzie
Zarzadu. Helga Stevens ztozyta oficjalna rezygnacje z petnienia funkcji
prezydenta EUD. Rezygnacja zostata spowodowana wyzsza koniecznoscia
— pani Stevens zostata wybrana na senatora do parlamentu belgijskiego. Musiata
ztozy¢ rezygnacje, gdyz obawiata sie, ze moze nie podotaé zwiekszonym
obowiazkom. Jako senator bedzie miata duze mozliwosci dziatan na rzecz
gtuchych w Belgii i posrednio réwniez w Europie. Jest to ogromne osiagnigecie
dla srodowiska gtuchych, nie tylko w Europie, ale réwniez na catym Swiecie.

Prezydentem zostat pan Adrien Pelletier z Francji. Jest to osoba
praktycznie gtuchoniema, wywodzaca sie z rodziny niestyszacych od paru
pokolen. Nowy prezydent EUD zna jednak biegle w pismie jezyk angielski, co jest
niezmiernie wazne dla osoby petniacej te odpowiedzialna i zaszczytng funkcje
na szczeblu europejskim.

Zarzad pracuje wytacznie spotecznie. Posiada jednak 2 pracownikéw:
kierownika biura (administratora) oraz sekretarza. Sa oni wynagradzani
z funduszu Komisji Europejskiej. Zatrudnianie oséb na tych stanowiskach odbywa
sie na drodze konkursu i decydujacy gtos maja cztonkowie Zarzadu EUD.

Obecny kierownik biura réwniez jest osoba gtucha. Sekretarz jest
pracownikiem styszacym, ale biegle postuguje sie jezykiem migowym. Pochodzi
z rodziny oséb gtuchych.

Siedziba Zarzadu EUD jest Belgia. Jest to bardzo wygodne dla cztonkéw
Zarzadu z uwagi na centralne potozenie w Europie i dobre potaczenia komuni-
kacyjne. Poprzednie biuro EUD miescito sie w Gent (Gandawa). Byto to dos¢
uciazliwe dla cztonkéw Zarzadu z uwagi na konieczno$¢ dodatkowego dojazdu
pociagiem. Od ubiegtego roku Komisja Europejska zaoferowata EUD nowa
siedzibe w centrum Brukseli.

Posiedzenia Zarzadu EUD odbywaja sie zazwyczaj 2 razy w roku i sa
dwudniowe. Na zaproszenie Zarzadu Gtéwnego Polskiego Zwiazku Gtuchych
jedno z takich posiedzen odbyto sie w dniach 28-29 stycznia 2006 r. w Warsza-
wie w siedzibie Oddziatu Mazowieckiego przy ul. Biatostockiej 4. Dzigki temu

nasza organizacja ,zaistniata” w historii EUD i mamy juz tam swdj polski $lad
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w postaci uchwat i dyrektyw podjetych w Warszawie. Byto to bardzo wazne
dla promocji Polskiego Zwiazku Gtuchych w Europie.

EUD prowadzi swoja strone internetowa pod adresem: www.eudnet.org.
Niezaleznie od tego EUD prowadzi réwniez strone info@eudnet.org, na ktérej co
miesiac podawane sa informacje dotyczace waznych wydarzeh ze $rodowiska
0s6b gtuchych z Europy i $wiata.

Petnym cztonkiem EUD moze by¢ z danego panstwa tylko jedna
organizacja. Polski Zwiazek Gtuchych jako jedyna organizacja w Polsce spetniat
wymagane warunki przynaleznosci do EUD.

Do EUD naleza narodowe organizacje gtuchych z 32 panstw Europy. Raz
w roku, zazwyczaj w maju, odbywa sie Walne Zgromadzenie, w ktérym moze
uczestniczyé 2 przedstawicieli kazdego panstwa cztonkowskiego. Zjazdy odby-
waja sie w kolejnych panstwach pod konkretnym hastem przewodnim.

W czasie tych zgromadzen formutowane sa wnioski i rezolucje dotyczace
os6b gtuchych, ktére sa nastepnie kierowane do Komisji Europejskiej. W ten
sposéb EUD moze posrednio wptywaé na polityke europejska odnosnie oséb
niepetnosprawnych, w szczegélnosci gtuchych.

W ostatnich latach odbyty sie nastepujace Walne Zgromadzenia:

2003 r. w Atenach pod hastem ,Genetyka i bioetyka”;

2004 r. w Dublinie pod hastem ,Przeciw dyskryminacji w zatrudnieniu”;

2005 r. w Luksemburgu pod hastem ,Jednos¢ w réznosci”;

2006 r. w Wiedniu pod hastem ,Wieloraka dyskryminacja”;

2007 r. w Berlinie pod hastem ,Réwne szanse dla wszystkich”.

Polski Zwiazek Gtuchych wystapit do Zarzadu EUD z oferta zorgani-
zowania Walnego Zgromadzenia réwniez w naszym kraju.

EUD wspbtpracuje z wieloma organizacjami europejskimi: Komisja
Europejska, Rada Europy, Rada Niepetnosprawnych przy Parlamencie Europej-
skim, Swiatowa Federacja Gtuchych, Europejska Unia Mtodych Gtuchych,
Europejskim Forum Oséb Niepetnosprawnych i wieloma innymi organizacjami.

EUD opracowata plan strategiczny na najblizsze lata swojej dziatalnosci.
Podstawowymi priorytetami, wokét ktérych bedzie koncentrowac sie dziatalnos¢
EUD sa:

*  przyspieszenie dziatan zmierzajacych do uznania jezyka migowego

w panstwach cztonkowskich UE;
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walka z dyskryminacja os6b gtuchych i jezyka migowego we wszystkich
obszarach spotecznych;

rozszerzanie zasiegu EUD — zwiekszenie liczby panstw cztonkowskich;
poprawa przeptywu informacji miedzy panstwami — cztonkami EUD
w celu wymiany dos$wiadczen i wzajemnego wspierania sie w dziatal-
nosci na rzecz oséb gtuchych;

wzmocnienie struktur organizacyjnych i roli EUD w reprezentowaniu
intereséw 0s6b gtuchych w Unii Europejskiej.
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Joanna tazowska-Szczecinska

Duszpasterstwo niestyszacych
w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej

Duszpasterstwo jest postrzegane czesto jako instytucja dziatajaca
w ramach hierarchicznych struktur Kosciota, np. Duszpasterstwo Akademickie
Archidiecezji tédzkiej, Duszpasterstwo Niepetnosprawnych — Archidiecezji
tédzkiej, Duszpasterstwo Niestyszacych Archidiecezji tédzkiej czy Duszpas-
terstwo Nauczycieli Archidiecezji tédzkie;j.

Stownikowe definicje duszpasterstwa wskazuja na inny niz instytu-
cjonalny charakter tego pojecia, okreslajac je po prostu jako ,prace duszpasterza”.
Z kolei ,duszpasterz” to specyficzne okreslenie kaptana ktadace nacisk na jego
powotanie, zwtaszcza gtoszenie Ewangelii i upowszechnianie zasad wiary'.

Dla potrzeb tego wystapienia przyjmijmy, ze duszpasterstwo to wspélnota
ludzi potaczonych nie tylko wyznawana wiara, ale takze innymi specyficznymi
wiezami, np. wykonywanym zawodem czy sytuacja zyciowa, wspélnota funkcjo-
nujaca w okreslonym $rodowisku. (Ten ,Srodowiskowy” charakter duszpasterstw
widaé choéby w nazwie: ,Duszpasterstwo Srodowisk Twérczych Archidiecezji
tédzkiej”).

W tych wspélnotach mozemy wyrézni¢ grupe wiernych o okre$lonych
uwarunkowaniach $rodowiskowych i potrzebach oraz duszpasterza, ktéry reali-
zuje swoje powotanie zaspokajajac specyficzne potrzeby tej grupy.

Tworzenie r6znorakich duszpasterstw stuzy jak najlepszemu zaspokajaniu
owych specyficznych potrzeb danej wspélnoty w jej naturalnym Srodowisku

i umozliwieniu jej cztonkom brania jak najpetniejszego udziatu w zyciu Kosciota.

' Stownik Jezyka Polskiego, red. M. Banko, Warszawa 2007, tom 1, s. 413.
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Specyfika Duszpasterstwa Gtuchych jest to, ze wierni tej wspolnoty
postuguja sie naturalnym dla ich srodowiska jezykiem migowym. Miedzy innymi
wtasnie ta odrebnos¢ jezykowa sprawia, ze Kosciét do tej pory nie rozwiazat
problemu wtasciwej postugi duszpasterskiej dla tej spotecznosci. W tym
przypadku okreslenie ,wtasciwej” nalezy rozumie¢ jako poréwnywalnej z postu-
g3 oferowana przez Kosciét osobom styszacym.

W Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej zamieszkiwanych przez
ok. 293 miliony ludzi, zyje liczna spotecznos¢ niestyszacych i stabostyszacych,
szacowana, w zaleznosci od przyjetych kryteriéw, na ok. 15 mln oséb. To bardzo
duza grupa, niemal pieciokrotnie liczniejsza od tamtejszej (USA) spotecznosci
postugujacej sie jezykiem polskim, szacowanej na ok. 3 400 tys.”. Spotecznosé
Gtuchych w USA odpowiada liczebnoscia niemal 40% ludnosci Polski.

Tak duze S$rodowisko niestyszacych do$¢ szybko byto w stanie
uswiadomic¢ sobie i wyartykutowaé potrzebe zaznaczenia swej odrebnosci,
a nastepnie wywalczy¢ dla siebie wynikajace z tego prawa. Kluczowym byto
uznanie American Sign Language (ASL) za petnoprawny jezyk.

W 2002 roku Gallaudet University w Washington DC zorganizowat
Miedzynarodowy Festiwal Sztuki i Konferencje Gtuchych Deaf Way /I. Bedac tam
uczestniczytam w nabozenstwach odprawianych dla Gtuchych w ASL, a koncele-
browanych nie tylko przez styszacych i gtuchych ksiezy, ale i przez gtuchoniewi-
domego kaptana. Pierwszy raz w zyciu zetknetam sie z nabozeAstwem
sprawowanym w naturalnym jezyku migowym. Zainteresowato mnie jakie zmiany
musiaty nastapi¢ w Kosciele Rzymsko-Katolickim, by odprawianie nabozenstw
w ten, naturalny dla niestyszacych, sposéb byto mozliwe. Procesy zmian mozna
przesledzi¢ czerpiac z doswiadczen kaptanéw odprawiajacych msze dla uczest-
nikéw Deaf Way /.

Jerry Trancone — styszacy ksiadz prowadzacy msze w naturalnym jezyku
migowym (ASL).

Trancone zetknat sie z jezykiem migowym w 1969 r., poniewaz w swojej
pierwszej parafii zaprzyjaznit sie z rodzina, ktéra miata gtuchego syna. W 1972 r.
zmienit parafie, ale nie stracit kontaktu z jezykiem migowym, gdyz proboszcz

2 http://www.ethnologue.com (Languages of USA).
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zachecit go do studiowania ASL. Ten sam proboszcz rekomendowat kandyda-
ture Jerry’ego, gdy zwolnito sie stanowisko kapelana w Gallaudet University.
Od 1978 r. ksiadz Jerry zarzadza St. Francis of Assisi Deaf Catholic Church, ktéra
dziata jak kazda inna parafia, cho¢ z powodéw formalnych oficjalnie nia nie jest.
W Archidiecezji Waszyngtoniskiej sa tylko dwa koscioty, w ktérych odprawiane sa
msze w jezyku migowym, tzw. Deaf Mess lub Signed Mess. Jest to Gallaudet
University, gdzie msze odbywaja sie w kazda niedziele oraz dni powszednie
z wyjatkiem poniedziatkéw przez caty rok akademicki (od wrze$nia do maja)
oraz St. Francis of Assisi Deaf Catholic Church and Center of Deaf Ministries,
gdzie msze odprawiane sa co niedziela’.

Jerry Trancone kieruje takze pracami Center of Deaf Ministries
koordynujacego dziatalnos¢ wspélnoty niestyszacych katolikéw. Zaowocowato to
wspétpraca z 14 kosciotami, w ktérych co prawda nie ma mszy miganych,
ale Gtusi moga tam uczestniczy¢ w mszach interpretowanych (interpreted Mess).
W tym przypadku ksiadz odprawia msze w jezyku angielskim, a dodatkowa
osoba, tzw. interpretator przektada ja na ASL. Cho¢ msze interpretowane
zapewniaja jasny przekaz tresci, to Glusi zdecydowanie wola msze migane, gdyz
nie ma potrzeby wprowadzania dodatkowej osoby interpretatora, przekaz jest
bezposredni, kaptan postuguje sie tym samym jezykiem, co wierni. Z tego
powodu wiecej ksiezy powinno uczy¢ sie migania (ASL), umiejetnosci tak samo
niezbednej jak np. dla niektérych amerykanskich kaptanéw znajomos¢ jezyka
hiszpanskiego®.

Nie nalezy myli¢ mszy interpretowanej z msza ttumaczona na system
jezykowo migowy — Signed English (msza transliterowana, translated Mess).
W  przypadku transliteracji kaptan odprawia msze w jezyku angielskim,
a dodatkowa osoba, tzw. translator, przektada ja stowo po stowie na Signed
English, ktéry jest jedynie narzedziem wspomagajacym komunikacje, a nie natu-

ralnym jezykiem dla niestyszacych wiernych.

* http://hometown.aol.com/deafmindc/.
* http://www.gazette.net/stories/022306/landnew205457_31940.shtml.
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Thomas Coughlin — pierwszy, gtuchy od urodzenia, ksiadz wyswiecony
w USA.

Coughlin ukoniczyt szkote dla dzieci gtuchych w Buffalo, studiowat jezyk
angielski w Gallaudet University, potem w 1968 r. zostal przyjety na studia
w  Trinitarian seminary in Washington D.C. W 1977 roku przyjat Swiecenia
kaptanskie. Podrézowat przez 11 miesiecy w roku spotykajac sie z niestyszacymi
wiernymi. Dzieki jego dziatalnosci duszpasterskiej wiele oséb po raz pierwszy
mogto w petni doswiadczy¢ chrzescijanskiej wspélnoty. Gtusi byli zadowoleni, ze
pojawit sie ksiadz, ktéry byt jednym z nich, natomiast sam Coughlin ze smutkiem
zauwazyt, ze wielu gtuchych katolikéw porzuca swéj Kosciét i przechodzi
do innych, czesto bardzo fundamentalistycznych wspélnot protestanckich zalac
sig, iz ,Kosciot Katolicki nie potrafi zbawié ich duszy”®.

By zaradzi¢ odptywowi wiernych Coughlin stara sie rozwija¢ duszpas-
terstwo gtuchych, szczegélny nacisk ktadac na sprawy powotai wsréd niesty-
szacych. W 1979 roku udaje si¢ na prywatna audiencje do Watykanu, gdzie
uzyskuje aprobate Jana Pawta Il dla swych dziatan. Papiez popierat w petni idee
gtoszenia Stowa Bozego w jezyku migowym. Obecnie w USA jest 7 gtuchych
ksiezy i 4 gtuchych seminarzystéw, a styszacy ksieza na kursach w Gallaudet
University ucza sie¢ ASL i sprawowania postugi duszpasterskiej wsréd niesty-
szacych.

Patrick Graybill — diakon, gtuchy od urodzenia.

Z siedmiorga rodzefstwa az pigcioro dzieci byto niestyszacych. Ukonczyt
szkote dla gltuchych w rodzinnym Kansas i kontynuowat edukacje w Gallaudet
University studiujac jezyk angielski i ksztatcenie gtuchych. Przez 10 lat byt
cztonkiem zespotu National Theatre of the Deaf, byt tez wyktadowca w National
Technical Institute for the Deaf. W 1982 r. zostat wyswiecony na diakona i do dzi$
nieprzerwanie petni swa postuge duszpasterska. Czynit wiele wysitkéw by
krzewi¢ Stowo Boze, m.in. przyczynit sie do wydania kaset video z migowa
narracja do Ewangelii wg Sw. tukasza i sw. Marka. Wspétpracuje z uczelniami

przy tworzeniu programéw ksztatcenia dla potrzeb duszpasterstw niestyszacych,

> http://www.georgiabulletin.org/local/1981/12/10/b.
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oraz z organizacjami Gtuchych np. prowadzac warsztaty dla Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Gtuchych Katolikéw. Tworzy oryginalne dzieta w ASL, ttumaczy
na ten jezyk teksty angielskie®.

Cyril Axelrod — tego cztowieka i historii jego zycia nie spos6b podsumowaé
jednozdaniowym opisem. Mozna prébowaé nazwac go pierwszym w historii
gtuchoniewidomym ksiedzem katolickim, ale to nawet w matej czesci nie pozwoli
na scharakteryzowanie jego dokonan.

Urodzit sie w 1942 r. w Johannesburgu w RPA. Jako gtuchy od urodzenia
ukonczyt tamtejsza szkote dla gtuchych (ST Vincent School for the Deaf). Studio-
wat w USA psychologie i filozofie (Gallaudet University, Catholic University of
America). Warto przytoczy¢ tu jego wtasny opis sposobu podjecia w 1966 r.
nieoczekiwanej decyzji: ,Pewnego dnia bytem w styszacym kosciele katolickim
i widziatem tam Gtuchych, ktérzy byli zupetnie pozbawieni mozliwosci
korzystania z tego, co moéwit styszacy ksiadz. Wtasnie wtedy, po prostu
zdecydowatem, ze zostane ksiedzem.”

Powrécit wiec do ojczystej Potudniowej Afryki, gdzie w Pretorii przez trzy
lata studiowat teologie w St. John Vianney Seminary, aby w 1970 r. przyjaé
Swiecenia kaptanskie.

Ojciec Cyril pracowat z gtuchymi w réznych czesciach Afryki organizujac
dla nich szkolnictwo i walczac z rzadem RPA o prawo do uzywania wsréd
gtuchych jako wyktadowego jezyka angielskiego. Dzieki jego wysitkom powstata
School for the Black Hearing Impaired ksztatcaca obecnie ok. 200 uczniéw.
Za jego sprawa w 1986 r. ruszyt w Cape Town pierwszy osrodek pomocy
spotecznej. Po spotkaniu Redemptorystbw w 1988 r. podjat sie prowadzenia
dziatalnosci misyjnej w Macau (Chiny), gdzie spedzit kolejnych 12 lat.
Od podstaw nauczyt sie tam chifskiego jezyka miganego i méwionego oraz
portugalskiego — oficjalnego jezyka wtadz Macau. Podobnie jak w Afryce Potu-
dniowej, wspoéttworzyt osrodki wsparcia dla niepetnosprawnych oséb, szcze-
gblnie duzo troski poswiecajac gtuchym i niewidomym. We wspétpracy z Hong
Kong Society for the Blind opracowywal metode komunikacji z chifiskimi
gtuchoniewidomymi, ktérym tradycyjna kultura zabraniata dotykania innych
os6b. Obecnie przebywa w Wielkiej Brytanii stuzac tamtejszej spotecznosci

b http://www.archatl.com/congress/2007/dtrack.htm.
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gluchoniewidomych’. W 2005 roku ukazata sie jego autobiograficzna ksiazka And
the Journey Begins®.

Krétko podsumujmy przeciwnosci losu, z jakimi zmagat sie ojciec Cyril
i ktére udato mu sie pokonad:

e urodzit sie zupetnie gtuchy w rodzinie zydowskiej (jego dziadek byt
rabinem), a jednak stat sie katolickim ksiedzem, pierwszym gtuchym
ksiedzem w historii Ko$ciota Katolickiego;

* nie chodzit do trzeciego roku zycia, a jednak jego praca powiodta go
przez pie¢ kontynentéw;

* nie méwit do dziewiatego roku zycia, a jednak nie przeszkodzito to
w poznaniu pietnastu jezykow;

e dorastat w apartheidzie RPA, a jest pionierem wspétpracy miedzy ludzmi
r6znych ras;

e stracit wzrok, lecz nigdy nie przestat widzie¢ sensu swej pracy;

e obecnie nie widzi i nie styszy, ale ani $lepota, ani gtuchota nie stanowia

dla niego zadnej przeszkody w zyciu i pracy.

Przez bardzo dtugi czas Gtusi uczestniczac w mszach dla os6b
styszacych mieli poczucie, ze Boég jest tylko ,Bogiem S$wiata styszacych”.
Zmienito sie to z chwila wprowadzenia ASL do sprawowania mszy. Byt to
przetom, ktéry $miato mozna poréwnywac ze zmianami w liturgii kosciota
rzymsko-katolickiego spowodowanymi reformami Soboru Watykanskiego I,
zwtlaszcza umozliwieniem odprawiania mszy w jezyku narodowym zamiast po
tacinie. W jednym i drugim przypadku wierni zyskali lepszy kontakt z kaptanem
i gloszona przez niego Dobra Nowing o Jezusie Chrystusie. Dzieki postugiwaniu
sie wspolnym jezykiem posrednik (ttumacz/interpretator) stat sie zbedny, a relacje
z kaptanem bardziej osobiste, bezposrednie. Bég nie jest juz ,tylko dla sty-
szacych”.

7 http://www.usherlife.co.uk/usherstories/usherlifestories/chanmanonfatherc.html.
8 http://www.usherlife.co.uk/usherliferecommends/cyrilaxelrodbook.html.
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W USA jest obecnie osmiu Gtuchych ksiezy, a St. Patrick’s Seminary
&University w Menlo Park (Kalifornia) ksztatci kolejnych niestyszacych semi-

narzystow”’.
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Stépana Sirackova

Niestyszacy w Czechach

Zawarto$é

Tekst przekazuje wiadomosci o rozpoznawaniu wady stuchowej
i wczesnej opiece, mozliwosciach edukacyjnych, lingwistyce Czeskiego Jezyka
Migowego, dostepie do ustug ttumaczeniowych, a takze o kulturze $rodowiska

Niestyszacych w Czechach.

Wstep

Jezykowa i kulturowa mniejszo$¢ Niestyszacych w Czechach, tak jak
mniejszosci Niestyszacych w innych krajach, ma swoj sposéb zycia, wtasne
wartosci, konwencje, humor, jezyk, historie... W czym sie Niestyszacy Czesi
odrézniaja od Niestyszacych w innych krajach? Przede wszystkim troche innymi
warunkami zycia niz maja np. brytyjscy Niestyszacy. Podejrzewam, ze wiekszos¢
z Panstwa nie ma bezposredniej stycznosci ze spotecznoscia Niestyszacych
w Czechach i z tego tez powodu posiadane przez Panstwa wiadomosci o sytuacji
w Republice Czeskiej sa raczej skape. Chciatabym przyblizy¢ Pafstwu ten temat
i przedstawi¢ kilka aspektow z zycia ludzi niestyszacych, nie tylko tych pisanych
przez wielkie ,N”.

Sfer i dziedzin, o ktérych mozna opowiada¢, jest wiele, wybratam, mam
nadzieje, te najistotniejsze. Zatem zamierzam Panstwu przekaza¢ wiadomosci
m.in. o rozpoznawaniu wady stuchowej i wczesnej opiece, mozliwosciach eduka-
cyjnych, lingwistyce czeskiego jezyka migowego, dostepie do ustug ttumacze-

niowych czy kulturze srodowiska Niestyszacych'.

' Tekst wystapienia zostat przed wydrukowaniem poprawiony i uzupetniony.
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Najbardziej jednak chciatabym zwréci¢ Panstwa uwage na to, ze choc
jestem z osobami n/Niestyszacymi w kontakcie zaréwno stuzbowym (pracuje
w poradni socjalnej dla 0s6b z wada stuchu), jak i osobistym (w wolnym czasie
uczestnicze w réznych przedsiewzieciach Niestyszacych lub spotykam sie
z przyjaciotmi) i swiat Niestyszacych oraz uczenie sie ich jezyka coraz wiecej
mnie ,pochtania”, to mdj referat jest tylko punktem widzenia osoby styszacej,

a nie cztonka spotecznosci Niestyszacych.

1. lle n/Niestyszacych zyje w Czechach

W celu okreslenia doktadnej liczby mieszkajacych w Czechach oséb
z zaburzeniem stuchu, potrzebne sa wyniki doktadnych badar statystycznych,
ale takich niestety nie ma. Ustawa nr 101/2000 Sb. o ochronie danych osobowych
moéwi, ze dane o stanie zdrowotnym sa tzw. ,danymi wrazliwymi”. Takie dane
wedtug ustawy mozna uzyska¢ tylko za zgoda os6b, ktérych dane te dotycza, lub
w przypadku ratowania zycia lub zdrowia danej osoby. Dlatego tez pozostaje
tylko szacowanie i poréwnywanie ze statystykami z innych krajéw.

Postuze sie statystyka wedtug Hruby’ego z 1998 r. Hruby szacuje,
ze w Republice Czeskiej zyje okoto pét miliona oséb z uposledzeniem
stuchowym. Wigkszo$¢ z nich stanowia ludzie starsi — niedostyszacy (proces
starzenia sie moze wptywac na powolna utrate stuchu). Okoto 15 000 z tej liczby
to osoby niestyszace i niedostyszace z ciezka utrata stuchu — wada stuchu
wrodzona lub nabyta we wczesnych latach szkolnych.

Niestyszacy (pisani przez wielkie ,N”) to mniejszo$¢ z wtasnym jezykiem
i kultura, tworzona tylko przez cze$¢ oséb z zaburzeniem stuchu i nie wszyscy,
ktérzy czuja sie cztonkami tej spotecznosci, sa niestyszacy. Do mniejszosci
Niestyszacych naleza nie tylko osoby niestyszace lub niedostyszace, ale takze
osoby styszace, np. styszace dzieci Niestyszacych rodzicéw — tzw. CODAZ.

Zatem doktadna liczba Niestyszacych w Czechach tez nie jest znana.

Nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, kto nalezy wciaz do mniejszosci Niestyszacych, a kto juz
nie. W samej jezykowo-kulturowej mniejszosci Niestyszacych w Czechach istnieja dwa gtéwne
podejscia: 1. cztonkami sa wytacznie te osoby, ktére nie stysza, 2. cztonkami moga by¢ tez osoby
styszace, np. CODA, ttumacze jezyka migowego itp.
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2. Diagnostyka i opieka medyczna, wczesne wspomaganie rozwoju dziecka

Diagnostyka

Wyniki badan zagranicznych dowodza, ze okoto 90-99% dzieci z wada
stuchu rodzi sie¢ w rodzinach styszacych. Szacuje, ze w Czechach statystyki te
wygladatyby podobnie’. Jeszcze dzi§ zdarza sie, ze rozpoznanie wady i jej
zdiagnozowanie nie wystepuje odpowiednio wcze$nie. To moze mie¢ znaczacy
wpltyw na rozwdj dziecka, jego jezyka i tworzenie wtasnej osobowosci. Tylko
w przypadku, gdy ciaza czy poréd nie przebiega prawidtowo, czy tez przewiduje
sie, ze moze sie urodzi¢ dziecko niestyszace, przeprowadzane sa konieczne
badania. Badanie stuchu noworodkéw (screening neonatologiczny) za pomoca
metody otoemisji akustycznych (OAE), ktéra pozwala na wczesne rozpoznanie
probleméw ze stuchem, jest w Czechach przeprowadzane tyko w kilku wiekszych
szpitalach potozniczych w miastach takich, jak: Praga, Brno, Pilzno, Ostrawa®.
Planowany jest program przesiewowego screeningu noworodkéw, ale jego
realizacja zalezy od wielkosci przeznaczonych na niego funduszy oraz od edu-
kacji na temat potrzeby takich badan.

Opieka medyczna

Po diagnostyce wady audiolodzy zazwyczaj przepisuja aparat stuchowy.
Sa pewne zasady przyznawania bezptatnych aparatéw, zapisane w ustawie oraz
w przepisach szczegétowych urzedu ubezpieczenia zdrowotnego, okreslajace
m.in. maksymalny koszt jednego aparatu w zaleznosci od rodzaju wady, podziat
os6b wedtug wieku czy limit aparatbw na osobe, itp. Tak np. zgodnie
z przepisami dziecko do drugiego roku zycia moze bezptatnie otrzymac tylko
jeden aparat stuchowy i tylko ,pudetkowy” (nie zauszny). Oczywiscie, najkorzyst-
niej bytoby, gdyby dziecko nosito dwa aparaty zauszne i raczej cyfrowe. Rodzice
moga wtedy ztozy¢ poprzez lekarza do urzedu wniosek o odstepstwo od prze-
piséw i w przypadku zgody dziecko otrzymuje dwa aparaty, jednak w przypadku

Podczas wystapienia podana zostata liczba 90%. Por. z danymi w: A. Neisser, The Other Side of
Silence (Sign Language and the Deaf Community in America), Washington D. C.: GU, 2002
(monografia); L. Dtugotecka, CRSLR2: kolejne warsztaty lingwistyki migowej w Nijmegen [online],
[eyt. 22.10.2007], w: http://www.pzg.org.pl/sc/sc_jm_nijmegen.asp (artykut); A. Macurovd, Nase
re¢? Nase re¢, 1998, nr 4, s. 179-188 (artykub); V. Strnadovd, Nékteré specifické problémy
neslysicich rodicu se slysicimi détmi, Gong. 2002, nr 9, s. 238 (artykut).

* Patrz: O. Wildova, Kochledrni implantdty v Ceské republice, [online], [publ. 6.03.2007]. [Cit.
207.10.2007], w:http://www.medicina.cz/verejne/clanek.dss?s_id=7168&s_ts=39159,7771875 (artykut).
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wyboru lepszego aparatu cyfrowego rodzice musza wigkszo$¢ ceny pokryé
ze $rodkéw wtasnych lub zgtosi¢ wniosek o wsparcie finansowe do fundacji.
Od lipca tego roku osoby m.in. z uszkodzeniem przewodu stuchowego zewnetrz-
nego moga po otrzymaniu zgody od urzedu bezptatnie otrzymac implant zakotwi-
czony BAHA, co jest wielkim krokiem naprzéd.

W przypadku, gdy aparaty stuchowe nie przynosza dziecku zadnych
efektéw lub daja bardzo mate stymulowanie dZzwiekowe, audiolodzy proponuja
rodzicom wszczepienie implantu $limakowego. Wszczepienia implantéw
limakowych w Czechach rozpoczety sie w 1993 r. i do koica 2006 r.
wszczepiono je 270 osobom dorostym i 100 dzieciom®. Dla oséb zakwalifi-
kowanych do wszczepienia zakup systemu implantu Slimakowego, wszczepienie
oraz opieka pooperacyjna finansowane s z $rodkéw ubezpieczenia zdrowo-

nego®’.

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka

W Czechach istnieje tylko jedna srodowiskowa poradnia wspomagania
rozwoju dziecka’ dla rodzin, ktérych dzieci maja uposledzenie stuchowe. Przyj-
mowane sa rodziny z dzie¢mi z zaburzeniem stuchu (od 0 do 4 roku zycia),
dzieci niestyszace z dodatkowymi zaburzeniami (od 0 do 7 roku zycia) oraz
rodziny niestyszace, ktére maja dzieci styszace. Gtéwnym zadaniem zespotu
pracownikéw jest ustalenie kierunkéw i harmonogramu dziatan w zakresie
wczesnego wspomagania i wsparcia rodziny dziecka. Do rodzin jezdzi na wizyty
doradca (m.in. surdopedagog, psycholog, lektor jezyka migowego), uczy rodzicow
pierwszej komunikacji z dzieckiem, wypozycza zabawki stuzace do rozwoju
resztek stuchu, pomaga rodzicom przy zatatwianiu formalnosci zwiazanych
z zakupem aparatéw stuchowych oraz udziela informacji socjalno-prawnych
dotyczacych oséb niepetnosprawnych.

Wszczepienia implantéw slimakowych robione sa w szpitalu w Pradze (Centrum kochledrnich
implantaci, Fakultni nemocnice Motol); O. Wildova, Kochledrni implantity v Ceské republice,
[online], [publ. 6.03.2007]. [Cit. 207.10.2007], w: http://www.medicina.cz/verejne/clanek.
dss?s_id=7168&s_ts=39159,7771875 (artykut).

Przerazajace sa ogromne réznice pomiedzy kosztem zakupu aparatéw stuchowych, kosztem zakupu
i zamocowania aparatu BAHA a kosztem zakupu, wszczepienia implantu slimakowego i opieki
rehabilitacyjnej rzedu milionéw koron czeskich. Osoby implantowane lub z aparatem BAHA
otrzymuja potem wszystko bezptatnie, a osoby uzywajace aparatu stuchowego maja bardzo niskie
limity finansowe.

Stfedisko rané péce Tamtam — dziat organizacji Federace rodi¢t a pfdtel sluchové postizenych
— z siedzibg w Pradze i oddziatem w Olomuricu.
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Dziatania Srodowiskowej poradni wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka okresla ustawa nr 108/2006 Sb. o stuzbach socjalnych, obowiazujaca
od 1 stycznia 2007 r., poradnia takze prowadzi dziatalno$¢ zgodnie ze standar-
dami wczesnej opieki. Swiadczone przez poradnie ustugi sa bezptatne. Z powodu
braku poradni Srodowiskowych oraz ograniczonego dostepu do jedynej z nich,
funkcje ich staraja sie petni¢ tez centra specjalno-pedagogiczne przy szkotach
dla dzieci niestyszacych (patrz na nastepny rozdziat), chociaz ustawowo miaty
opiekowac sie dzie¢mi dopiero od trzeciego roku zycia. Rodzice wigc moga
skorzysta¢ z ustug oboje razem.

Niestety niektérzy lekarze (foniatrzy, audiolodzy...) jeszcze dzi$ czesto
nie wiedza o tym, ze istnieja poradnie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka.
Zdarza sie tez, ze lekarze maja obawy zwiazane z jezykiem migowym, ostrzegaja
przed jego uzywaniem oraz ignoruja jego istnienie i jego powazna role w zyciu
niestyszacego dziecka. Po diagnostyce wady i uzyskaniu aparatu dzieci czesto
trafiaja tylko do logopedy, ktérego praca ukierunkowana jest gtéwnie na komuni-
kacje w jezyku méwionym, lub do centrum specjalno-pedagogicznego. O istnie-
niu poradni wczesnego wspomagania rodzice dowiaduja sie tylko od niektérych
lekarzy lub pielegniarek, ale najczesciej od innych rodzicéw, przez Internet (fora

i czaty), od studentéw pedagogiki specjalnej itp.

3. Edukacja

Historia i podejscia

W Czechach sa stosowane trzy metody komunikacyjne w procesie
nauczania dzieci niestyszacych: metoda oralna, bilingwalna i filozofia
komunikacji totalnej. Tak jak w wielu krajach europejskich w ostatnim stuleciu
wazng role petnit oralizm, ktéry umocnit swoja pozycje w latach powojennych
w krajach socjalistycznych. Az do lat 80-tych praktycznie dzieci nie mogty
w szkole miga¢, nie méwiac juz o nauce za pomoca jezyka migowego. W latach
80-tych, wraz z nadejSciem filozofii komunikacji totalnej nastapita zmiana,
niektére szkoty zaczety przechodzi¢ do tej metody, ktéra jest do dzi§ najczesciej
stosowana.

Podejscie do edukacji uczniéw i studentéw z uposledzeniem stuchowym

jest wielosciezkowe. Istnieja szkoty dla dzieci niestyszacych lub niedostyszacych,
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stosowana jest tez edukacja indywidualna w szkotach publicznych. Do szkét
publicznych bardzo rzadko trafiaja dzieci z ciezka wada stuchu, wiekszos¢
stanowia dzieci niedostyszace, ktére dzieki dogodnym warunkom (dobry aparat
stuchowy, sprzety audiologiczne, czasami mniej dzieci w klasie itp.) stysza jezyk
moéwiony, odczytuja z ruchu ust i dzieki temu moga sie ksztatci¢ w jezyku
moéwionym. Z braku odpowiednich przepisow pozycja ttumaczy jezyka migo-
wego w szkotach jest bardzo skomplikowana, cho¢ dzieci maja prawo do korzys-
tania z pomocy ttumaczy. Ustawa o jezyku migowym?® daje niestyszacym ucz-
niom i studentom prawo do ,ksztatcenia z wykorzystaniem jezyka migowego”,
a studentom szkét Srednich i wyzszych prawo do bezptatnego korzystania
z pomocy ttumacza przy nauce. Warunki korzystania z takiej pomocy miaty byc
sprecyzowane w odrebnym przepisie. Ministerstwo Edukacji jednak do dzi$
nie potrafito tego, jakze istotnego, przepisu przygotowac. Jesli zatem szkota
zgodzi sie na zatrudnienie ttumacza, musi sama wygospodarowa¢ odpowiednie
srodki finansowe”.

W Czechach istnieja dwie placowki edukacyjne dla dzieci gtuchonie-
widomych — przedszkole dla dzieci z kombinowanymi zaburzeniami w Berounie

i klasa szkoty podstawowej przy specjalnej szkole podstawowej w Otomuiicu.

Szkoty podstawowe i przedszkola
W Czechach obecnie dziata 13 podstawowych szkét specjalnych'™ dla
dzieci niestyszacych/niedostyszacych:
a) trzy szkoty skierowane sa gtéwnie na metode oralng (méwiony czeski

i odczytywanie z ust — wiekszo$¢ dzieci stanowia dzieci niedostyszace),

® Zékon ¢. 155/1998 Sb. o znakové feci.

% W szkotach specjalnych moga by¢ zatrudniani tzw. asystenci pedagoga, ktérzy wspétpracuja
z nauczycielem i sa optacani przez szkote (czesto sa to asystenci niestyszacy). W szkotach
publicznych czesto zamiast ttumacza zatrudnieni sg asystenci indywidualni (osobnf asistenti), ktérzy
opiekuja sie tylko jednym uczniem i nie sa zaliczani do pracownikéw szkoty.

19 Aktualnie w nazwie szkoty nie uzywa sie juz terminu ,szkota specjalna” — okresla sie tylko rodzaj
i specjalizacje (szkota podstawowa dla dzieci niestyszacych). System edukacji jest inny niz
w Polsce, w skrécie mozna przedstawic to nastepujaco: szkota podstawowa trwa 9 lat i dzieli sie
na stopient pierwszy (1-5 klasa) i drugi (6-9 klasa). W trakcie ksztatlcenia — po piatej lub siédme;j
klasie podstawéwki uczniowie moga zdac¢ egzaminy wstepne i rozpoczaé¢ nauke w wieloletnim
gimnazjum (podobne do polskiego liceum). Po ukoriczeniu szkoty podstawowej mozna
kontynuowa¢ nauke w czteroletnim gimnazjum, czteroletniej szkole Sredniej lub w szkole
zawodowej (najczesciej trzy lata). Uczniowie zdaja mature zazwyczaj po 15 latach nauki (szkota
podstawowa i szkofa srednia) i moga kontynuowac edukacje w szkotach wyzszych.
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b) w dwdch czy trzech szkotach lub w niektérych ich klasach wykorzystuje
sie metody bilingwalne (jezyk czeski z akcentem na pisemna forme
i naturalny jezyk migowy),

c) wiekszos¢ szkét uzywa filozofii komunikacji totalnej — stosowane sa
wszystkie Srodki wspomagajace przy komunikacji — zajecia moga by¢
prowadzone w systemie jezykowo-migowym (migany czeski), w jezyku
czeskim, rzadko w czeskim jezyku migowym itp.

Wiekszos¢ pracownikéw, opiekunéw i nauczycieli w szkotach i ich
internatach to osoby styszace. Wiele szkét utrzymuje (gtéwnie szkoty kierujace sie
filozofia komunikacji totalnej), ze metody komunikacyjne sa dostosowywane
do potrzeb ucznibw — trudno mi sobie wyobrazi¢ praktyczne rozwiazanie
sytuacji, gdy nauczyciel ma w klasie np. piecioro uczniéw i kazdy z nich preferuje
inny $rodek komunikacji. Wydaje mi sie, ze wybierana jest raczej ta metoda
komunikacji, ktéra preferuje nauczyciel, najczesciej ta, ktéra najlepiej opanowat.
Jezyk migowy jako narzedzie do komunikowania sie i nauczania preferuja
gtéwnie pedagodzy niestyszacy. W niektérych szkotach (gtéwnie oralnie
nastawionych) do dzi§ dzieci nie ucza sie jezyka migowego, nawet nie maja
do wyboru takiego przedmiotu jako przedmiotu fakultatywnego! Jezyka migowego
ucza sie tak najczesciej od swych réwiesnikéw z rodzin Niestyszacych lub
wymyslaja znaki wihasne.

Wspbtczesna tendencja w zakresie opieki nad dzie¢mi z duza utrata
stuchu jest wczepienie implantu §limakowego, a nastepnie nauka w szkotach
specjalnych stosujacych metode oralna lub integracja w szkotach publicznych.

Przedszkola dla dzieci gtuchych funkcjonuja przy szkotach podstawo-
wych i oprécz grup dla dzieci niestyszacych lub niedostyszacych istnieja tez
grupy dla dzieci z zaburzeniami mowy lub grupy dla dzieci niedostyszacych
i z implantem $limakowym. Stosowane metody komunikacji sa te same, ktérymi
postuguje sie dana szkota podstawowa.

W 1996 r. zatozono prywatne przedszkole — Bilingwalne Przedszkole
Pipan, ktére powstato z inicjatywy rodzicéw. Jest to jedyne przedszkole, w ktérym
uzywa sie do komunikacji metody bilingwalnej — méwiony czeski i czeski jezyk
migowy. Przedszkole jest integracyjne, chodza do niego nie tylko dzieci
niestyszace, ale takze ich styszace rodzenstwo itp. — praktycznie rodzic moze

do niego zgtosi¢ kazde dziecko, jezeli odpowiada mu system edukacyjny.
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Przedszkole organizuje r6zne dodatkowe zajecia, m.in. kursy jezyka migowego

dla rodzicéw, ktére prowadzi Niestyszacy ,native speaker”.

Szkoty $rednie

W poréwnaniu do sytuacji z przed roku 1989 obecna sytuacja jest o wiele
lepsza. Wachlarz mozliwosci wyboru kierunkéw nauczania ciagle sie rozszerza.
Studenci ucza sie w szkotach specjalnych i publicznych. Do nowoczesnych
kierunkéw nauczania w szkotach specjalnych mozemy zaliczy¢ np. pedagogike
przedszkolna i pozaszkolna, hotelarstwo i turystyke, informatyke, studium
dla asystentéw technika dentystycznego i inne. Ostatni z wymienionych kierun-
kéw realizowany jest w szkole w Pradze i stosowana tam metoda jest metoda
bilingwalna (zawsze obecny jest ttumacz lub nauke prowadzi nauczyciel niesty-
szacy). Kierunki nauczania w szkotach zawodowych sa bardziej tradycyjne, np.
nauczanie w zawodzie: cukiernik, kucharz, malarz, krawiec, malarz wnetrz,
stolarz itd.

Szkoty wyzsze

Obecnie uniwersytety i szkoty wyzsze udostepniaja kierunki studiow
takze ludziom niepetnosprawnym. Nalezy wymieni¢ tu dwa bardzo powazne
kierunki studiéw, ktére prawdopodobnie zapoczatkowaty zmiany oraz rozsze-
rzenie mozliwosci studiowania dla 0séb niestyszacych.

Pierwsza szkota, ktéra umozliwita studiowanie niestyszacym, byta
Janaczkowa Akademia Sztuk Pieknych, Wydziat Teatralny w Brnie (DIFA JAMU
Brno). Poczawszy od roku akademickiego 1992/1993 otworzony zostat kierunek:
,Drama wychowawcze niestyszacych”. Studia sa 3-letnie, licencjackie,
absolwenci moga uczy¢é dramy w szkotach (jako nauczyciele w szkotach
dla niestyszacych i sa przez dzieci bardzo lubiani), gra¢ w teatrze (czes¢
absolwentéw zatozyta wtasny teatr — Divadlo Neslysim (Teatr Niestysze, patrz
rozdziat Kultura). Do tej pory jest tylko jeden styszacy absolwent (reszta to osoby
niestyszace), na wyktadach jest zawsze obecny ttumacz''. Na pierwszym roku
nauka jezyka migowego jest obligatoryjna.

Po DIFA JAMU otwiera sie mozliwo$¢ studiowania czeskiego jezyka

migowego, na poczatku jako dopetnienie kierunku studiow ,Jezyk czeski

"' Absolwenci méwia, ze niestety 6w tlumacz nie uzywa naturalnego jezyka migowego, ale systemu
jezyka migowego.
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i literatura” (od 1996 r.), a od roku akademickiego 1998/1999 jako odrebny
kierunek pod nazwa: ,Jezyk czeski w komunikacji niestyszacych” (CNES)
na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Karola w Pradze. Obecnie istnieje
mozliwo$¢ podjecia 3-letnich studiéw licencjackich i uzupetniajacych
dwuletnich studiéw magisterskich, réwnoczesnie na 2 kierunkach: ,Jezyk czeski
i literatura” oraz ,Jezyk czeski w komunikacji niestyszacych”'>. Na poczatku
studiowato na kierunku licencjackim wiecej oséb niestyszacych, dzi§ tworza oni
mniejszo$¢ (1-5 niestyszacych na 20 studentéw na roku). Na wyktadach,
konsultacjach, testach zawsze jest obecny ttumacz jezyka migowego, osobno
prowadzona jest nauka czeskiego dla styszacych i niestyszacych, istnieje
specjalny lektorat jezyka angielskiego dla niestyszacych i niedostyszacych.
Do obligatoryjnych przedmiotéw naleza m.in.: lektorat czeskiego jezyka
migowego czy struktura i funkcjonowanie jezyka migowego. Absolwenci ucza
w szkotach dla dzieci niestyszacych jezyka czeskiego, ttumacza z i na jezyk
migowy, pracuja w organizacjach oferujacych pomoc ludziom niestyszacym,
biora udzial w badaniach nad czeskim jezykiem migowym i spotecznoscia

Niestyszacych itp.

Wsparcie dla uczniéw i studentéw

Praktycznie przy kazdej specjalnej szkole podstawowej dla niestyszacych
dziata centrum specjalno-pedagogiczne. Pracownicy (surdopedagog, logopeda,
pracownik socjalny, czasami takze psycholog) diagnozuja dzieci, przygotowuja
dzieci i instytucje do integracji, wspieraja uczniéw, opracowuja plany specjalne
itp.) Z ich ustug moga korzysta¢ rodzice dzieci, ktére nie ukonczyty 18-go roku
zycia.

Przy niektérych uniwersytetach i szkotach wyzszych dziataja centra
dla studentéw niepetnosprawnych, np. na Uniwersytecie Palackiego w Ofto-
muncu, Uniwersytecie Karola w Pradze, Uniwersytecie Masaryka w Brnie, takze
w nowopowstatej Wyzszej Szkole Ekonomicznej w Pradze itd. Centra dostep-
niaja studentom sprzety rehabilitacyjne i kompensacyjne. Studenci niestyszacy
moga (na zwyktych kierunkach studiéw) korzysta¢ z ustug zapisywania

wyktadéw, materiatéw drukowanych, nauki forma e-learningu, czasami tez

'2 Studia licencjackie byly na poczatku 4-letnie, magisterskie 5-letnie.
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z ustug ttumaczy jezyka migowego, w niektérych szkotach istnieje mozliwos¢
specjalnej nauki jezyka czeskiego lub angielskiego dla niestyszacych (najwiecej
dziatan dla niestyszacych studentéw jest w zakresie Centrum Teiresids przy
Uniwersytecie Masaryka w Brnie).

4. Lingwistyka czeskiego jezyka migowego
Badania nad jezykiem migowym

Badania nad Czeskim Jezykiem Migowym rozpoczeto dopiero w latach
90-tych, doktadnie w 1993 r. z inicjatywy Instytutu dla Niestyszacych w Berounie,
ktéry wspotpracowat z Ministerstwem Edukacji (Ministerstvo Skolstvi, mlddeze
a t&lovychovy CR)". Pézniej do wspétpracy dotaczyt Instytut Jezyka Czeskiego
i Teorii Komunikacji (Ustav ¢eského jazyka a teorie komunikace) Wydziatu
Filozoficznego Uniwersytetu Karola w Pradze pod kierunkiem prof. PhDr. Aleny
Macurowej, CSc., gdzie badania prowadzone sa do dzi$. Na poczatku badania
byty finansowane z funduszy ministerstwa, obecnie z uzyskanych grantéw.
Badaniem zajmuja sie styszacy i Niestyszacy lingwisci, ktérzy zajeli sie zagadnie-
niami takimi, jak: komunikacja niestyszacych, pisany jezyk czeski niestyszacych,
czeski jezyk migowy i edukacja niestyszacych'.

Czes¢ badan prowadzona jest przez studentéw wyzej opisanego kierunku

studiéw ,Jezyk czeski w komunikacji niestyszacych”.

Wyniki badan

Pierwsze artykuty o czeskim jezyku migowym (CZJ) ukazaty sie jeszcze
w latach 90-tych, najwiecej artykutéw pojawito sie dopiero na poczatku XXI-go
wieku (np. artykuty prof. Macurowej w czasopismie ,Specialni Pedagogika”).
Powstaja tez prace studentéw Uniwersytetu Karola, dotyczace nie tylko struktury
CZ), ale tez problematyki edukacji niestyszacych itp. Wszystkie te prace sa tylko
czedciowymi opisami struktury gramatycznej CZ), badania nad catym opisem CZJ

sa wciaz prowadzone.

'3 A. Macurovd, Pozndvdme cesky znakovy jazyk (Uvodni poznamky), w: Specidlni pedagogika, 2001,
nr 2, s. 69-75. (artykut).

" A. Macurovd, Déjiny a vyzkum znakového jazyka. Wyktad w ramach seminarium Czeskej Izby
Ttumaczy Jezyka Migowego, Praga, 11 lutego 2006 r. (wyktad).
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Rozwija sie tez aktywno$¢ publikacyjna w zakresie lingwistyki apliko-
wanej. Powstaja podreczniki, ksiazki do nauki, ale gtéwnie stowniki jezyka
migowego w formie drukowanej, na taSmach video czy na nosnikach CD-ROM
i DVD. Sa to materiaty réznej jakosci pod wzgledem merytorycznym,
ale pozytywne jest to, ze pomimo braku materiatéw potrzebnych do studiowania
jezyka migowego, powstaje wciaz mnéstwo pomystéw, ktdre nastepnie sa
realizowane. Przewazaja jednak prace, ktére nie respektuja pewnych zasad
tworzenia takich materiatéw czy tez gtéwnych zasad lingwistycznych i wynikéw
ich badan. Publikacje te wydawane sa przez rézne organizacje i uniwersytety,
bardzo rzadko pracuje nad tym zespét lingwistow i leksykograféw (tak jak
w przypadku opracowywania stownikéw jezykéw méwionych), najczesciej sa to
surdopedagodzy i Niestyszacy nieposiadajacy odpowiedniego wyksztatcenia
w zakresie lingwistyki oraz inne osoby zawodowo zwigzane ze Srodowiskiem
Niestyszacych.

Taki system tworzenia wyzej opisanych publikacji'® okreslany jest termi-
nem: ,aplikacja niewybadanej teorii”. Do dalszych probleméw zwiazanych
z badaniem CZJ Macurova zalicza trudne uzyskiwanie materiatu lingwistycznego
czeskiego jezyka migowego, ktéry jest podstawa profesjonalnego badania
nad jezykiem migowym.

Kursy jezyka migowego

Osoba, ktéra chce nauczy¢ sie jezyka migowego, ma przynajmniej dwie
mozliwosci: spotykac sie z Niestyszacymi — uzytkownikami CZJ (lepszy wariant)
lub uczestniczy¢ regularnie w kursie jezyka migowego. Obecnie kursy jezyka
migowego prowadzone sa praktycznie w kazdym wigkszym miescie, w ktérym
istnieje Srodowisko Niestyszacych. Najwiekszym problemem jest tutaj brak
Swiadomosci o tym, ze w wielu organizacjach nauczany jezyk migowy nie jest
naturalnym jezykiem migowym lecz systemem jezykowo-migowym. Poziom
ksztatcenia na kursach tez pozostawia wiele do zyczenia'®. Wiec jeszcze dzi$
zdarza sie, ze osoba, ktéra ukonczyta kilka takich kurséw, ma problemy

z porozumieniem sie z osobami Niestyszacymi. Zauwaza wtedy, ze osoba

> A. Macurovd, Déjiny a vyzkum...
'® Czesto zdarza sie, ze zamiast natywnego uzytkownika CZJ uczy osoba slyszaca, a w najlepszym
przypadku niedostyszaca, ale z pewnoscig méwiaca itp.
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Niestyszaca miga jako$ inaczej, dla niej niezrozumiale — o takich sytuacjach
kursanta nikt nie uprzedza.

Na szczescie sa pewne kursy, na ktérych uczy sie Czeskiego Jezyka
Migowego i takie kursy prowadzi organizacja Pevnost — Czeskie Centrum Jezyka
Migowego. Organizacje te zatozyty w 1999 r. osoby Niestyszace i jej cztonkami,
pracownikami i lektorami sa wytacznie Niestyszacy (oprocz sekretarek).
Organizacja stara sie podwyzszy¢ poziom kurséw i uczyni¢ lektoraty jezyka
migowego bardziej profesjonalnymi przez przygotowanie metodyki nauczania
CZ).

Ttumaczenie

Ustugi ttumaczeniowe w poréwnaniu do poczatku lat 90-tych sa
bez watpienia o wiele lepszej jakosci i sa coraz bardziej profesjonalne. Istnieje
ustawa o jezyku migowym, prawo zapewnia niestyszacym ttumacza w sadzie,
w urzedzie, w szkole, u lekarza itp. Prawo zapewnia tez ttumaczenie wiadomosci
w telewizji publicznej na CZJ i pewien procent napiséw jest wyswietlany. Nowe
filmy, ktére powstaja w Czechach, powinny mie¢ juz napisy w jezyku czeskim.
Niestety, z braku niektérych, odpowiednio szczegbtowych przepisow ' niesty-
szacy nie moga w petni korzysta¢ ze swoich praw. Obecnie przygotowywana jest
nowelizacja ustawy o jezyku migowym.

W 2003 r. powstato Centrum Pomocy Ttumaczen dla Niestyszacych,
przez ktére niestyszacy moze zamoéwic ttumacza i skorzysta¢ bezptatnie z jego
ustug'®. W Czechach istnieje kilka organizacji zajmujacych sie ttumaczeniami,
ale najbardziej aktywna z nich jest Czeska Izba Ttumaczy Jezyka Migowego.
Zatozona zostata w 2000 r. i jest profesjonalna organizacja ttumaczeniowa.
Cztonkami sa nie tylko ttumacze, ale takze inni zainteresowani. Spektrum dziatar
jest bardzo szerokie, np.: certyfikacja (edukacja) ttumaczy; ksztatcenie lektoréw
i przygotowywanie materiatéw edukacyjnych dla ttumaczy jezyka migowego,

transliteratoréw miganego czeskiego i wizualizatorow méwionego czeskiego;

'7 Na przyktad przepisu wykonawczego Ministerstwa Edukacji do ustawy o jezyku migowym, ktéry
miat regulowac zasady i warunki korzystania z bezptatnych ustug ttumacza w szkotach, zasady
kwalifikacji nauczycieli w szkotach dla dzieci Niestyszacych w zakresie znajomosci jezyka
migowego, okresla¢ program oraz sposoby finansowania kurséw jezyka migowego dla rodzicéw
dzieci niestyszacych.

'8 Centrum zprostiedkovani tlumognik(i pro neslysici — projekt strzechowej organizacji niestyszacych
ASNEPu.
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przygotowanie konferencji EFSLI w 2006 r.; wspétpraca z réznymi teatrami
— tlumaczenia spektakli w réznej formie: ttumaczenie cieniowe (np. ,Tracygo
Tygrys”, ,Réza dla Algernon”, ,Ogr6d/The Garden” — tlumaczenie do CZJ/IS"),
ttumaczenie zonowe (,W arbuzowym cukieru”), ttumaczenie statyczne (,Perfect
Days”), ttumaczenie eksperymentalne (,Racek” — graja styszaca i niestyszace
aktorki), ttumaczenie koncertébw muzyki klasycznej i nowoczesnej (benefis
,Podpisano sercem” — w ramach aukcji dziet sztuki jest ttumaczony koncert
Narodowej Orkiestry Symfonicznej). Cztonkowie — ttumacze powinni kierowac
sie przyjetym Kodeksem etycznym®.

Kultura

Swiat Niestyszacych

Kultura Niestyszacych znacznie r6zni sie od kultury styszacych. Podstawy
tego znajduja sie w zyciu bez dzwiekéw — w gtuchocie i w zaleznosci od niej
w uzywaniu wilasnego wizualno-motorycznego jezyka, tworzeniu wtasnych
wartosci, konwencji i zwyczajow, wiasnego gatunku humoru, poezji, a po prostu
Niestyszacy maja wtasna kulture.

Oprécz witasnego jezyka, konwencji i zwyczajéw do kultury czeskich
Niestyszacych nalezy tez teatr, pantomima, literatura, poezja i ,muzyka” w jezyku
migowym, humor i dowcipy, sztuka piekna i ,multimedialna” (malarstwo —
malowanie obrazéw, malowanie szkta, fotografia, grafika komputerowa, filmy
itp.), zycie klubowe, sport, turystyka, wybory MISS, bale, czasopisma, Telewizyjny
Klub Niestyszacych (TKN), itd.

Kultura klubowa

Tak jak wszedzie, Niestyszacy lubia spotykac sie ze soba — w klubach
i Srodowiskach niestyszacych lub tak po prostu w knajpie, kawiarni itp.
W Czechach istnieja kluby tradycyjne, do ktérych chodzi $rednia generacja
i starsze pokolenia niestyszacych. Niektére kluby sie podzielity z powodu
odrebnych wymagan i aktywnosci (oddzielnie niestyszacy, oddzielnie niedo-

styszacy, np. w Zwiazku Niestyszacych i Niedostyszacych, oddziat w miescie

19 CZ) — Czeski Jezyk Migowy, IS — International Sign — Miedzynarodowy System Migowy.
2% Wiecej: http://www.cktzj.com/index.php?page=kodex.
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Most), w innych sie ludzie spotykaja bez wzgledu na rézne potrzeby. W ramach
klubu i $rodowiska istnieja zajecia sportowe, twércze, terapeutyczne, oswiatowe,
kulturalne, dziatalno$¢ publikacyjna, mozna tez skorzysta¢ z pomocy ttumacza
czy pracownika socjalnego, wypozyczy¢ sprzety kompensacyjne itp.

Mtodzi Niestyszacy trafiaja do takich klubéw bardzo rzadko, raczej
spotykaja sie poza klubem, w knajpie lub uprawiaja wspdlnie sport, uprawiaja

pantomime, chodza do kina lub na dyskoteke itp.

Teatr i pantomima

Na wyzej wymienionym kierunku studiéw ,Drama wychowawcze
niestyszacych” na DIFA JAMU w Brnie studenci przygotowuja spektakle, ktére
odnosza bardzo wielkie sukcesy (np. ,Genesis”, ,Abeceda”). Cze$¢ absolwentéw
zatozyta w 2001 r. wtasny teatr — Divadlo Neslysim (Teatr Niestysze). Spektakle
grane sa w jezyku migowym i skierowane gtéwnie do mtodych widzéw. Teatr ten
jest pierwszym profesjonalnym  zespotem niestyszacych aktoréw, ktéry
od 2003 r. jest samoistna organizacja. Istnieje zesp6t NEPANTO (wystapit w tym
roku na Il Europejskim Festiwalu Sztuki Oséb Niestyszacych w todzi), Europejskie
Centrum Pantomimy Niestyszacych. Raz na dwa lata w Brnie organizowany jest
Miedzynarodowy Festiwal Pantomimy Niestyszacych?' lub Festiwal pantomimy
,Otevieno”. Kazdego roku organizowany jest w pazdzierniku bardzo popularny
przeglad ,Mluvici ruce” (,Méwiace rece”) (organizatorem jest Czeska Unia
Niestyszacych), na ktérym mozna zobaczy¢ spektakle teatralne, pantomime,
poezje w jezyku migowym, muzyke w jezyku migowym (zesp6t Cicha Muzyka),
krétkie etiudy uczniéw itd.,, i to nie tylko czeskich, ale i zagranicznych

uczestnikow.

Poezja i muzyka w jezyku migowym

Poezja w jezyku migowym korzysta z mozliwosci i bogactwa
wyrazowego jezyka migowego. Autor lub osoba interpretujaca poezje wybiera
pewien temat i przedstawia widzom w jezyku migowym zwiazane z nim osobiste
wyobrazenia, odczucia, korzystajac tez z pantomimy.

W 1998 r. powstat przy Sredniej szkole pedagogicznej w Hradci Kralove

zespot Cicha Muzyka. Zespét zatozyta i kieruje nim Katerina Cervinkova

21 Najblizszy Festiwal odbedzie sie w listopadzie biezacego roku, organizatorem jest Zwiazek
Niestyszacych i Niedostyszacych w Republice Czeskiej.
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Houskova, styszaca nauczycielka i ttumaczka. Zespét tworza mtodzi ludzie
— styszacy, niedostyszacy i niestyszacy, ktérzy potrafia migaé. Podstawa
dla tworzenia ,cichej muzyki” sa r6zne interesujace piosenki o ciekawej historii
— piosenka jest ttumaczona tak, aby $piewanie w jezyku migowym nie tylko
oddato jej sens, ale takze by przybierato tadna forme. Spiewanie w jezyku

migowym kieruje sie rytmem piosenki, ktora jest jednoczesnie grana.

Film, fotografia i malarstwo

W czerwcu tego roku grupa mtodych niestyszacych (Team AWI FILM)
zorganizowata pokaz premierowy filmu ,The Quarterfoil”. Team AWI FILM
tworza amatorzy, ale widzowie (styszacy i niestyszacy) byli bardzo zadowoleni
i zachwyceni zaréwno filmem, jak i pomystem krecenia filméw przez niesty-
szacych. Pierwsza organizacja udostepniajaca filmy z napisami dla niestyszacych
byta organizacja ,DZwiek Ciszy”, obecnie zajmuje sie tym nowopowstata
organizacja Camino, ktéra stara sie udostepniac tez festiwale filmowe, w niewiel-
kim stopniu dziatania takie prowadzi takze APPN — Agencja Zawodowego
Doradztwa Niestyszacych.

Z mtodych artystéw niestyszacych powinnam wymieni¢ malarke Ivane
Tetauerowa lub fotograféw Jakuba Malika i Simona Sedlac¢ka. W 2006 r. powstat
tez projekt ,Zamknij uszy, otwérz oczy”, podczas ktérego mtodzi niestyszacy
wspblnie fotografuja, a nastepnie efekty swojej pracy prezentuja na wystawach,
wernisazom towarzyszy zawsze program, np. z pantomima, poezja w jezyku

migowym itp.

Sport i turystyka

Turystyka (starsza generacja) i sport jest najbardziej lubiana i wszystkim
znang forma aktywnosci Niestyszacych. Istnieje wiele klubéw sportowych
z tradycyjnymi dyscyplinami sportu, mtodzi niestyszacy tez podazaja za nowymi
stylami w sporcie, np. w tym roku grupa sportowcéw, ktérzy interesuja sie Free
Style’'m zorganizowata Summer Deaf Free Style Camp z mozliwoscia nauki,
m.in. skokéw do wody na nartach czy snowboardzie.
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Podsumowanie

Spotecznos¢ Niestyszacych w Czechach ciagle rozwija swoja dziatalnos¢,
zwraca uwage na swoje miejsce i role w spoteczenstwie, walczy o swoje prawa
jako prawa mniejszosci jezykowej i kulturowej, jej kultura i zycie staja sie coraz
bogatsze. Mam nadzieje, ze przyblizytam Panistwu ich ,$wiat” oraz zachecitam
do, by¢ moze, préby nawiazania bezposredniego kontaktu z osobami Niesty-

szacymi w Czechach (i nie tylko!)
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