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Wstep

Deaf Studies sg interdyscyplinarnym podejsciem do Gtuchoty. Obejmuja
wybrane zagadnienia dyscyplin takich jak pedagogika, psychologia, kulturo-
znawstwo, socjologia, lingwistyka, historia, sztuka i innych. Przedmiotami badan
i rozwazan akademickich sg wszystkie te elementy dorobku ludzkosci, ktore
wigzg sie w jakis sposob z ludzmi Gtuchymi.

Kim sg Gtusi? Zwyczajowo juz okresla sie tym mianem osoby, ktdre
identyfikujga sie jako cztonkowie mniejszosci jezykowo-kulturowej badz sa
z tg mniejszoscig kojarzeni. Spotecznosé ta postuguje sie swoim wtasnym
jezykiem — jezykiem migowym, wytworzyta zespdt obowigzujgcych norm,
swoistych przekonan, pogladdéw i wartosci. Odrebnos¢ jezykowa tej grupy
zostata rozpoznana juz w pdznych latach 50. ubiegtego wieku jako skutek
amerykanskiej transformacji akademickiej. W tym okresie zmienit sie sposob
postrzegania gtuchoty — rozpoczat sie etap intensywnego odchodzenia od
klasycznej perspektywy ujmowania gtuchoty jako utomnosci i podkreslania
réznic psychologicznych w poréwnaniu do styszacych. Na skutek badan
prowadzonych w obszarze lingwistyki, juz w potowie lat 60. udowodniono, ze
gtusi stanowig grupe jezykowo odrebng. Stad niedaleko juz byto do podniesienia
kwestii mniejszosci gtuchych, takze w kontekscie spotecznym, co nastgpito
w latach 70. ubiegtego wieku. Kolejne lata przyniosty intensywny rozwdj Deaf
Studies na Swiecie, ktdre w obecnym ksztatcie sg niekwestionowang dyscypling
akademicka.

Deaf Studies sa na polskim gruncie nowoscig. Stanowig odpowiedz
na konieczno$¢ zmiany paradygmatu gtuchoty, ktdrego centrum nie jest
juz stuch, mowa i integracja ze styszacymi. Nie ma watpliwosci, ze jestesmy
obecnie uczestnikami procesu, ktéry w sposéb intensywny, by nie powiedzie¢
gwattowny, przeprowadza nas przez wszystkie etapy, ktdre nastgpity w krajach
wyprzedzajgcych nas w podejsciu do gtuchoty: USA, Francji, Wielkiej Brytanii,
Szwegiji i innych. Proces ten, w kitdrego ramy jestesmy sitg rzeczy ujeci, jest
wyrazem zuzycia klasycznego, rehabilitacyjnego ujecia gtuchoty, odrzuceniem
medykalizacji i logopedyzacji gtuchoty. Jednakze, nie odrzuca takiego ujecia
gtuchoty kategorycznie — idea catkowitego wyzbycia sie dotychczasowych
osiggnie¢ medycznych, logopedycznych i rehablitacyjnych nie jest wtasciwa
Deaf Studies. Zatozenie, ze kazdy cztowiek ma prawo do maksymalizacji swoich
mozliwosci, takze w zakresie styszenia i mdwienia, jest niepodwazalne.

Co, w zwigzku z powyzszym, jest paradygmatem Deaf Studies? Niektorzy
twierdziliby kategorycznie, ze jezyk, inni — ze kultura. Jest to najczestszy sposéb
ujmowania esencji Deaf Studies. Nalezy jednak podkresli¢, ze odnosi sie ono
stricte do dyscyplin szczegdtowych Deaf Studies lub jej obszardw interdyscyp-
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linarnych. Wystepujg wszedzie tam, gdzie istotne jest wskazanie na jezykowo-
kulturowe tto wiedzy. Kultura i jezyk sg w Deaf Studies przede wszystkim
uniwersaliami, ktdre stanowig umowng granice miedzy tg nauka a klasycznym
ujmowaniem gtuchoty, jako elementu w jaki$ sposéb dyskredytujacego
mozliwosci osoby dotknietej gtuchotg. Paradygmatem Deaf Studies jest cztowiek
Gtuchy i catoksztatt jego dziatalnosci w spoteczeristwie.

W niniejszej monografii zostaje podjeta proba prezentacji wybranych
zagadnien Deaf Studies. Sg to zagadnienia, ktdre stanowig trzon aktualnych,
najistotniejszych zainteresowan polskich naukowcéw. Nie stanowig one powig-
zanego ciggu, sg sygnalizacja mnogosci i obszernosci zagadnien, jakie wchodza
w sktad zainteresowan badaczy, ich rozrzut tematyczny jest zywym dowodem
na stopien skomplikowania oraz interdyscyplinarnos¢ tematyk badawczych
Deaf Studies.

W pierwszej czesci tomu poruszone zostang zagadnienia zwigzane z moz-
liwosciami rozwoju i funkcjonowania akademickiego Deaf Studies w Polsce.
Tematyka ta zostanie omodwiona w artykule Mariusza Saka Deaf Studies
w Polsce. Kolejnym tekstem bedzie Ideologiczny kontekst wiedzy milczgcej
w artykutach naukowych o gtuchocie Eweliny Moron, w ktérym autorka dokonuje
unikatowej analizy dyskursu gtuchoty w relacji do implikacji ideologicznych
towarzyszgcych osobie badacza. W dalszej czesci Magdalena Zdrodowska
w tekscie Gtusi, telefony i cyborgi. Alternatywne opowiesci o technologii pre-
zentuje tematyke technologizacji i cyborgizacji gtuchoty. Aleksandra Kalata-
Zawtocka tekstem DEAF CAN, czyli kilka stéw o gfuchych ttumaczach prezen-
tuje ciekawe zagadnienie funkcjonowania osoby gtuchej jako ttumacza jezyka
migowego. Czes¢ pierwszg zamyka tekst Historia mediow audiowizualnych
a osoby Gtuche Agnieszki Siepkowskiej, w ktorym autorka dokonuje analizy
i interpretacji rol g/Gtuchych w produkcijach telewizyjnych i filmowych.

Druga czes¢ tomu poswiecona jest zagadnieniom tozsamosci. Otwiera ja
artykut Joanny Kobosko Styszgcy rodzice wobec gtuchoty dziecka — badania
nad tozsamoscig rodzicielskg styszgcych matek i ojcow dzieci gtuchych w Polsce,
w ktérym autorka dokonuje analizy relacjiinterpersonalnych styszacych rodzicow
i ich gtuchych dzieci. Kolejnym artykutem jest praca Tomasza Piekota i Kamilli
Biskupskiej Tozsamosc¢ zawodowa 0sob gtuchych a ich problemy na rynku
pracy. Autorzy analizuja sposdb myslenia oséb gtuchych o pracy zawodowe;.
W zamykajgcym drugg czesc¢ tekscie Agnieszki Kotodziejczak Deaf art w Polsce
— kwestia tozsamosci gfuchych artystow autorka prezentuje wizualne odwzo-
rowania tozsamosci gtuchej w pracach gtuchych artystow.

Ostatnia czes$¢ tomu poswiecona zostata kwestiom zwigzanym z jezykiem
migowym. Rozpocznie jg tekst Matgorzaty Januszewicz Wyrazenia lokatywne
i klasyfikatory w polskim jezyku migowym (PJM), w ktérym autorka dokonuje
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analizy klasyfikatorow wystepujgcych w polskim jezyku migowym. Kolejny tekst,
autorstwa Marcina Jury, Bfedy gtuchych w polszczyznie a analiza kontrastywna
polskiego jezyka migowego i jezyka polskiego — wstep do badari stanowi ciekawa
analize pordwnawczg wystepowania bteddw w polszczyznie pisanej uczniow
gtuchych. Z kolei w tekscie Anny Ruszkowskigj i Piotra Tomaszewskiego Analiza
zachowar jezykowych i komunikacyjnych gtuchych i styszacych przedszkolakdw
w sytuacji zabawy zapozna¢ sie mozna z wynikami badan dotyczgcych
komunikacji dzieci gtuchych. Nastepny tekst, Jezyk migowy w Polsce — jeden
czy w wielu odmianach? autorstwa Piotra Wojdy, jest proba krytycznego
spojrzenia na komunikacije migowa g/Gtuchych w Polsce. Tom zamyka tekst
Pawta Rutkowskiego, Sylwii kozinskiej, Joanny Filipczak, Joanny kachety i Piotra
Mostowskiego Korpus polskiego jezyka migowego (PJM): zatozenia — procedury
— metodologia, ktéry zapoznaje nas z implikacjami towarzyszgcymi tworzeniu
korpusu polskiego jezyka migowego.

Konczac, nie sposob nie wspomnie¢ o duzej ilosci dobrej woli i naktadu
pracy 0sob zaangazowanych w powstanie tego tomu. Wszystkim osobom
bezposrednio lub posrednio zaangazowanym w ukazanie sie niniejszego tomu
sktadam w tym miejscu najserdeczniejsze podziekowania.

Mariusz Sak
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Deaf Studies w Polsce
Mariusz Sak

Wstep
Od kilkunastu lat do jezyka debaty publicznej, zaréwno tej mniej, jak
i bardziej oficjalnej, przebija sie koncepcja kultury Gtuchych rozumianej réznie,
czasem jako odnosnik stricte do modelu jezykowo-kulturowego, czasem
jako element modelu spotecznego badz spoteczno-kulturowego, a takze
— w niektdérych wypowiedziach — do modelu etnicznego. Koncepcja ta przenika
tez do sfery nauki. Nie wdajgc sie w szczegdty poszczegdlinych modeli
— rdznig sie dos¢ istotnie miedzy sobg — mozna powiedzie¢, ze wszystkie
stoja w opozycji w stosunku do tego, z czym dzis czesto kojarzy sie gtuchota
w Polsce - z surdologia. Naukowcy zajmujgcy sie roznymi dziedzinami humanis-
tyki stosujg coraz czesciej bardzo zblizone podstawy teoretyczne, wynikajgce
z zastosowania koncepcji kultury Gtuchych. Wykorzystujg metodologie badan
miedzykulturowych, a uzyskane wyniki rozpatrujg nie z punktu widzenia
korzysci, jakie gtusi moga odnies¢ w relacjach ze styszacymi, lecz przyjmujac
perspektywe od wewnatrz spotecznosci gtuchych. Powstaje zatem pytanie,
czy mozna (juz) rozpatrywac dorobek osdb, ktére poruszajg sie w naukowym,
pozasurdologicznym obszarze zagadnier zwigzanych z gtuchotg, jako poczatek
nowej dziedziny nauki w Polsce — Deaf Studies?

Celem niniejszego artykutu jest krétka refleksja nad stanem Deaf Studies
w Polsce oraz perspektywami rozwoju.

Klasyczne ujecie giuchoty na gruncie polskim

Surdopedagogika jako subdyscyplina pedagogiki specjalnej zajmujgca sie
gtuchymi przejeta od niej paradygmat wsparcia i pomocy, wraz z catym
narzutem stuzebnosci wobec ,poszkodowanych przez los”. W polskiej surdo-
pedagogice nigdy nie byto sygnatéw, kitdre podwazatyby ten paradygmat,
jedynie w niektdrych tekstach mozna byto zaobserwowac¢ mniej lub bardzigj
jawne stwierdzenia, ktdre wskazywaty na to, ze autor zauwaza funkcjonowanie
gtuchych w formule nawigzujgcej bardziej do charakterystyk spotecznych niz
dysfunkcyjnych. Niemniej cele surdopedagogiki sg nieroztgcznie powigzane
z ,opiekowaniem sie”, przez co nalezy rozumie¢ dziatania, ktére przypominaja
zajmowanie sie rodzicéw dzieckiem, czyli kategorie zwigzane z opieka, troska,
zapewnieniem bezpieczenstwa etc. Stad koncentracja surdopedagogiki na
usprawnianiu, wychowaniu stuchowym, korekcji logopedycznej oraz podobnych
dziataniach, dzieki ktérym dziecko mogto by¢ ,wtaczone”, ,pokonywac bariere”,
by¢ ,takie samo”. Tyle teoria. Praktyka modwita co$ innego: wyniki badan
wskazywaty na istotne nieréwnosci w czytaniu i pisaniu oraz postugiwaniu sie
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jezykiem polskim w mowie (co zresztg naturalne), brak samodzielnosci i inne
deficyty. Surdopedagogika stata sie naukg, ktéra diagnozowata problemy,
jednoczesnie jednak uparcie promowata rozwigzania, ktdre te problemy nie tylko
stwarzaty, lecz pogtebiaty (Lane, 1996; Ladd, 2003).

W latach 80. XX w. obszarem gtuchoty zajeli sie psycholodzy, prébujac
doszukiwac sie specjalnych cech osob gtuchych i wykreowac w ten sposdb
nowg specjalizacje — surdopsychologie. Przypisywano gtuchym cechy, ktore
majg niewiele wspdlnego z rzeczywistoscig: podejrzliwose, impulsywnosc,
niedojrzatos¢ spoteczngiemocjonalng, niedostosowanie spoteczne, autoizolacje,
naiwnos¢ i wiele innych okreslen (Lane, 1996; Lane, 1988).

Surdopedagogika i surdopsychologia objety swoim zakresem praktycznie
caty obszar polskich badan oséb gtuchych. Kooperacja tych specjalizacii
wraz z wybranymi specjalizacjami innych dyscyplin naukowych skutkowata
tym, co dzi$ okresla sie mianem surdologii, czyli nauki o gtuchocie. Skon-
centrowana ona byla od samego poczgtku na celach rehabilitacyjnych
i rewalidacyjnych.

Od ponad 40 lat w polskiej pedagogice gtuchych zauwazany jest problem
jezyka gtuchych. Niestety, zamiast rozpatrywania tej problematyki na ptaszczyznie
jezykowej, praktycznie caty czas skupiano sie na obszarze komunikacji, ktorej
celem byto dopasowanie gtuchych do styszgcej wiekszosci. Odbywato sie
to poprzez rozwijanie systemu jezykowo-migowego oraz fonogestow. Takie
podejscie do jezyka gtuchych byto wygodne dla nauczycieli, ktérzy w relatywnie
tatwy sposdb uzyskali dostep do znakdw migowych. Niestety, nie miato to wiele
wspolnego z jezykiem migowym, zrodzito zas wiele problemodw, ktore rzutujg
na stan dzisiejszej edukacji gtuchych, wptyneto réwniez na jakos¢ badan,
metodologie oraz uzyskane przez surdopedagogdw wyniki.

Rozwdj Deaf Studies w USA

Idea Deaf Studies nie jest nowa. Problematyke gtuchoty w rozumieniu
niemedycznym dostrzegano juz od czasow, gdy gtusi stali sie obiektem nauko-
wych dociekan. Dostrzegali jg takze gtusi — mimo prob usunigcia ze szkdt jezyka
migowego i gluchych nauczycieli oraz dziatarh zmierzajgcych do ograniczenia
liczebnosci populacji gtuchych — jezyk migowy oraz kultura gtuchych przetrwata,
trzymajgc sie na uboczu, w skupiskach gtuchych. Poczatkowo nie ujmowano
gtuchoty w kompleks powigzanych ze sobg specjalizacji, jednak — jak dowodzg
teksty archiwalne czasopisma ,American Annals of the Deaf’ — zauwazano
zagadnienia, ktére dzis nazwalibysmy dyscyplinami naukowymi tworzacymi
dziedzing Deaf Studies. Opisywano kwestie zwigzane z ksztatceniem gtuchych
(Fay, 1891; Greene, 1893; Luzerne, 1853), historig (Denis, 1887; Fay, 1875; Peet,
1851), sztuka, jezykiem (Perry, 1877), w tym tez jezykiemn migowym, socjalizacja,
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postawami w stosunku do gtuchych i gtuchoty etc. Nie zawsze byty to teksty
0 cechach naukowych, jednak istotne jest, ze zagadnienia te zostaty dostrzezone
i podnoszone w publicznej debacie nad kwestiami gtuchoty. Nie byty to tez teksty,
ktdre zaistniaty w obiegu naukowym, gdyz ten byt catkowicie zawtaszczony przez
styszgcych, w wiekszosci skupionych na ,naprawianiu” gtuchoty jako btedu
natury badz dziataniach, ktére dzis nazwalibysmy dobroczynnoscig. Taki stan
rzeczy trwat do lat 70. ubiegtego wieku, czyli do okresu, w ktérym w publicznym
dyskursie na dobre zakorzenity sie takie kategorie, jak prawa cztowieka,
réwnouprawnienie, mnigjszosci kulturowe — kategorie, ktére z impetem zaczety
oddziatywac na kwestie prawne, edukacyjne, ekonomiczne i polityczne. Zaczety
powstawacé zreby tego, co dzi§ nazywamy kulturowym modelem gtuchoty.
Zaczeto dostrzegac, ze elementy réznych informacji o gtuchych, gtuchocie,
jezyku, sporcie, zyciu towarzyskim, zachowaniach, spotecznosci etc., pozornie
dalekie od siebie, tgczg sie ze sobg niczym puzzle. Zauwazono tez, ze jezyk
migowy jest petnoprawnym jezykiem, jednakze gtuchota nie moze by¢ opisana
wytacznie w perspektywie dynamicznie rozwijajacej sie w drugiej potowie lat
60. lingwistyki migowej. Burzliwie rozwijajgca sie koncepcija kultury Gtuchych
potrzebowata solidnej podstawy teoretycznej, w sposdb naukowy opisujgce;
poszczegodlne elementy swiata Gtuchych. Poczatkowo kietkujgc w zespole
Williama Stokoe' na Gallaudet University oraz w $rodowisku zwigzanym
z pismem ,Sign Language Studies” idea Deaf Studies zataczata coraz szersze
kregi. Pierwsze studia akademickie z Deaf Studies zorganizowano w latach 80.
(Uniwersytet w Bostonie oraz Uniwersytet Stanowy w Kalifornii). Lata 80. to
takze przejscie od publikacji typowo lingwistycznych do tych, ktorych wyniki
dotyczyty opresji jezykowej, kulturowej i spotecznej (Kyle, Woll, 1988; Higgins,
Nash 1987, Jacobs 1989; Spradley, Spradley 1985; van Cleve, Crouch 1989,
Gannon 1981; Sacks 1989).

Waznym etapem rozwoju Deaf Studies byto wydarzenie znane w Swiecie
Gtuchych jako Deaf President Now, ktére z punktu widzenia Deaf Studies
spetito doniostg role: pokazato catemu swiatu, ze Gtusi sg grupa spoteczna,
kitdrg spaja koncepcja kultury. Pokazato tez, ze ta kultura jest uniwersalna
i niezaleznie od narodowosci Gtusi podzielajg poglady protestujgcych,
utozsamiajg sie z nimi. Wydarzenie to byto jednym z najwazniejszych
w wielowiekowym procesie konsolidacji srodowisk Gtuchych. Byto takze swo-
istg afirmacjg kultury Gtuchych w spofeczenstwie styszacych, takze wsrdd

" Na wzmianke zastuguje fakt, ze to cztonek zespotu Williama Stokoe, James Woodward,
zaproponowat zapis terminu ,gtuchy” z duzej litery, gdy dotyczyt on osdb, ktdére nalezg do
kultury Gtuchych (Gtusi). Tak podkreslona kulturowos¢ Gtuchych uznawana jest dzi$ za jeden
z fundamentalnych elementéw wytaniajgcych sie Deaf Studies.
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styszgcych naukowcow, ktorzy zaczeli interesowac sie Gtuchymi oraz podej-
mowali problematyke Deaf Studies w swoich dociekaniach. Od lat 90.
obserwujemy coraz wiekszg liczbe publikaciji dotyczgcych ujmowania Gtuchych
wedtug modelu spoteczno-kulturowego, z silnie akcentowang dyskryminacja
Gtuchej mniejszosci wsrdd styszacej wiekszosci (Lane, 1992; Lane, Hoffmeister,
Bahan 1996; Jankowski, 1997; van Cleve, 1999; Corker, 1996, 1998; Erting,
1994). Najnowsze opracowania z zakresu Deaf Studies skupiajg sie na kwestiach
tozsamosci (Bruggermann, 2009); edukacji (Marschark, 2009), Gtuchoty
z perspektywy Gtuchych (Ladd, 2003; ) oraz réznych zagadnieniach Deaf
Studies (Marschark, Spencer, 2011; Bauman, 2008; Burch, Kafer 2010; Roy
2011; Paul, Moores 2012). Oczywiscie podane tu zrédta sg bardzo subiektywnym
wycinkiem literatury dotyczacej zaréwno Deaf Studies, jak i jej poszczegoinych
sktadowych (warto wspomniec, ze zbiory Deaf Studies Uniwersytetu Gallaudet
liczg ponad milion pozycji, wliczajgc w to publikacje zwarte, artykuty, publikacje
wideo, mikrofilmy oraz inne materiaty).

Czym jest Deaf Studies?
Nie istnieje jedna wspdina definicja Deaf Studies, prawdopodobnie dlatego, ze
nie byto potrzeby tworzenia takiej definicji. Cytujgc Harlana Lane’a:

Wiedze o Gtuchych nazywamy, ogdlinie, Deaf Studies. Deaf Studies obejmuije
sztuke Gtuchych — taniec, projektowanie, film i telewizje, opowiadania, malarstwo
i teatr. Zawiera w sobie takze historie Gtuchych, wspdtczesng i przesztg; polityke
rzadu i prawo dotyczace Gtuchych; badania edukacji Gtuchych — ich nauczanie
i konsekwencje; jezyki migowe — ich analize, nauczanie i tumaczenie; oraz
usystematyzowang refleksje nad kulturg Gtuchych — od kosciota do sportu, od
studiéw nad rodzing do rynku pracy. Deaf Studies jest tym wszystkim i duzo
wiecej (Lane, 1989).

Podobne definicje znajdziemy u Baumana (2008) oraz MarscharkaiHumpriesa
(2010). Chwile uwagi poswieci¢ nalezy definicji, ktdrej uzyli ci ostatni autorzy:
,Deaf Studies jest badaniem jezyka, spotecznosci i kultury gtuchych?. Jest to
definicja, ktdra, z racji uzycia matej litery w stowie ,gtuchych”, moze sugerowac,
ze Deaf Studies obejmuje takze osoby gtuche. Praktyka Deaf Studies dowodzi,
ze taka sytuacja ma miejsce na przyktad w odniesieniu do analiz zwigzanych
z regulacjami prawnymi dotyczacymi gtuchych tam, gdzie przepisy nie reguluja
réznic miedzy osobami gluchymi (niepetnosprawnymi) a Gtuchymi (mniejszoscia).
W istocie do kategorii gtuchoty (medycznej) w Deaf Studies siega sie bardzo
czesto, gdyz jest ona nieustannie obecna w analizach poréwnawczych oraz
wszelkiej diagnostyce praktyk spotecznych wobec Gtuchych, szczegdinie

2 W oryginale: ,Deaf Studies is the study of the language, community, and culture of deaf people”.
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w zakresie edukacji oraz polityki spotecznej. Jednak gtuchota medyczna nie jest
przedmiotem badar Deaf Studies — jesli jest w ogdle obecna, stuzy jedynie jako
kontrast dla przedstawienia réznorodnych zagadnieri dotyczgcych Gtuchych.

Deaf Studies - typowy program

Bardzo duzo informacji o obszarze zainteresowan Deaf Studies dostarcza analiza
programéw akademickich realizowanych w Stanach Zjednoczonych oraz Anglii.
Zasadniczo, mozna wyrdzni€ trzy grupy przedmiotow:

— odnoszgce sie do jezyka migowego — sg to przede wszystkim kursy jezyka
migowego (na réznym poziomie), konwersatoria oraz zajecia dotyczace struktury
jezyka migowego, warsztaty translatorskie oraz zajecia z zakresu kreatywnego
uzywania jezyka migowego;

—odnoszace sie do kultury —historia Gtuchych, sztuka Gtuchych, analiza tekstow
poswieconych Gtuchym oraz zwigzanych z folklorem Gtuchych (opowiadania
Gtuchych, poezja migowa);

— pozostate — kursy psychologii i komunikacji miedzykulturowej, edukaciji
i polityki spotecznej wobec Gtuchych, podstawowe zagadnienia audiologii,
socjologii, praw cztiowieka, antropologii oraz jezykoznawstwa.

Wymienione kursy, wchodzgce w skfad szerokiej bazy programowej Deaf
Studies nalezy traktowac dwojako. Przede wszystkim rdzen Deaf Studies muszg
stanowi¢ kursy jezyka migowego, prowadzone na poziomie odpowiadajgcym
potrzebom studentdw, oraz kursy zwigzane Scisle z kulturg Gtuchych, dotyczace
réznorodnych pozalingwistycznych aspektéw gtuchoty i Gtuchych. Taki rdzen
powinien by¢ obudowany mozliwie najpetniejszg ofertg kursdw, ktdre wyzej
zostaty ujete w kategorie ,pozostate”.

Deaf Studies a Deafhood

W obrebie samego Deaf Studies mozna wyrdzni¢ dwa podobne, jednak subtelnie
odmienne nurty. Poza przedstawionym juz Deaf Studies jest tez koncepcja
Deafhood. Zasadniczg réznicg miedzy tymi dwoma nurtami jest podejscie do
Gtuchoty. W pierwszym przypadku, czyli Deaf Studies, nie ma wiekszej roznicy,
czy badaczem jest osoba styszaca, czy g/Gtucha, gdyz Deaf Studies skupia sie
na opisie, badaniu, diagnozie problematyki dotyczacej réznorodnych obszardéw
zwigzanych z gtuchotg kulturowg. Deaf Studies jest koncepcja zawierajaca
punkt widzenia zaréwno osoby z wewnatrz (Gtuchej), jak i osoby z zewnatrz
(styszacej), skupiajac sie na kategoriach opisowych dotyczgcych, w szerokim
rozumieniu, stanu, w jakim gtuchota i Gtusi sie znajdujg. Tymczasem Deafhood
jest nierozerwalnie potgczone z emocjami zwigzanymi z ideologig kolonializmu
oraz sprzeciwu. Jest punktem widzenia wytacznie od wewnatrz, czyms, co
mozna nazwac ,gtosem z kultury”. W kontekscie niniejszego artykutu podziat na
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Deaf Studies i Deafhood nie jest istotny, gdyz sg to nurty bardziej uzupetniajace
sig, niz konkurujgce ze soba.

Deaf Studies - ttumaczenie

Powstaje pytanie, dlaczego w tekscie odnoszgcym sie do Deaf Studies w Polsce
uzywany jest oryginalny anglojezyczny termin. Dzigje sie tak z kilku powoddw.
W odniesieniu do tematu niniejszego tekstu, surdologia mogtaby stanowic
idealne ttumaczenie anglojezycznego terminu Deaf Studies —tac. surdus (gtuchy),
logos (stowo). Jednak mimo semantycznych podobienstw, konotacje tych, jakze
na pierwszy rzut oka podobnych termindw, sa zgota odmienne. Dzieje sie tak
dlatego, ze gtuchota w rozumieniu polskiej surdologii jest anormalnym stanem
wymagajgcym interwencji, podobnie jak caty kompleks subdyscyplin surdo-
w Polsce. Natomiast w rozumieniu Deaf Studies gtuchota jest swoistym bytem,
naturalnoscig, autonomicznym elementem tozsamosci danej osoby. W zwigzku
z wzajemnym wykluczaniem sig tych koncepciji, czton surdo- nie moze by¢ uzyty
do opisu Deaf Studies.

Deaf Studies - stan dyscypliny w Polsce

Na chwile obecng w Polsce nie ma miejsca, ktdre nazwac¢ mozna polskim
centrum Deaf Studies. Istnigjg, w ramach struktur organizacyjnych, dwie
pracownie na Uniwersytecie Warszawskim, jednak oba te miejsca skupiajg sie
na bardzo waskim wycinku Deaf Studies — lingwistyce migowe;j (sa to: Pracownia
Lingwistyki Migowej oraz Pracownia Badan nad Polskim Jezykiem Migowymi
i Komunikacja Gtuchych). Wydaje sie, ze jest to za mato, by nazwac¢ Uniwersytet
Warszawski ,centrum”.

W kategoriach personalnych sytuacija jest o wiele lepsza: na chwile obecng
mozna moéwi¢ o kilku doktorach, ktdrzy catos¢ lub fragment swoich badan
poswiecajg Deaf Studies, wigzgc z tematykag wiasciwg dla Deaf Studies swoje
naukowe plany oraz akademickie awanse. Jest takze grupa magistrow, ktérzy
majg zaciecie naukowe, czes¢ z nich uczeszcza bgdz planuje w najblizszym
czasie uczeszczac na studia doktoranckie, u kilku osdb stan prac nad rozprawg
doktorskg sugeruije, ze liczba doktoratéw zwigzanych z tematykg Deaf Studies
wkrotce sie powigkszy.

Mozna tez powiedzied, ze polskojezyczna bibliografia Deaf Studies, wyrazona
w liczbach, jest niewielka (mozna zaryzykowad, ze jest to kilkanascie réznych
pozycji zwartych oraz ponad sto, by¢ moze nawet okoto dwustu publikacji
z réznych czasopism oraz tomow zbiorowych?®), jednak nalezy podkresli¢, ze ich

3 Na chwile obecng nie istnieje zestawienie bibliograficzne polskich tekstow naukowych
z zakresu Deaf Studies.
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ilos¢ i jakos¢ systematycznie wzrasta. Organizowane sg konferencje, warsztaty
i szkolenia dotyczgce réznorodnych aspektow jezyka, edukaciii kultury Gtuchych.

Czy mozna mowi¢ o Deaf Studies w Polsce?

Czy w kontekscie wyzej opisanego ,typowego programu” mozna mowic
o Deaf Studies w Polsce? Odpowiedz na tak postawione pytanie nie jest tatwa.
To, co sktada sie na obecny ksztatt Deaf Studies, nie jest jakim$ szczegdlnym
odkryciem ostatnich 50 lat (USA) czy 20 lat (Polska), ale jest systematycznym
zgtebianiem, diagnostyka, wytanianiem sig, fgaczeniem poszczegdinych nurtéw
badan, specjalizacji dyscyplin w pewien koncept, ktéry umownie nazywany
jest Deaf Studies. Jednak nie jest to koncept sztywny, brak jakiegos elementu
go nie dyskredytuje (staty jest tylko rdzenn Deaf Studies, ktory skupia sie na
zagadnieniach Scisle zwigzanych z jezykiem migowym oraz kulturg Gtuchych).
Cata reszta jest ptynna — moze by¢ elementem Deaf Studies, ale nie musi. Deaf
Studies to nie puzzle, gdzie brak jednego elementu niszczy catosc.

Podejmujac prébe zwieztej odpowiedzi na postawione pytanie dotyczace
Deaf Studies w Polsce, zaryzykowa¢ mozna teze, ze owszem, istnigje baza,
na ktérej mozna te dziedzine nauki budowac. Istnigje wspdlnie podzielane
przekonanie o potrzebie rozwoju wiedzy o Gtuchych i Gtuchocie. Istnieje
wspolna podstawa teoretyczna, ktdra jest niekwestionowana i wykorzystywana
przez osoby podejmujgce problematyke Deaf Studies na gruncie polskim.

Wydaje sig, ze w ujeciu catosciowym, Deaf Studies w Polsce jest w fazie
tworzenia, jest w wieku niemowlecym, wiadomo, ze juz jest, ale jeszcze nie ma
swiadomosci swojego istnienia, nie spaja swojego bytu we wspdlnie nazwane
kategorie.

Perspektywy Deaf Studies w Polsce

Bardzo trudno jest prognozowac przysztos¢ Deaf Studies, szczegolnie
z subiektywnej perspektywy autora tekstéw powigzanych z tg dziedzing wiedzy.
O wiele lepsza metoda jest przyjrzenie sie procesom, ktdre miaty migjsce
w krajach, gdzie obecnie mozna moéwi¢ o funkcjonowaniu dojrzatego Deaf
Studies. To, co obecnie dzieje sie w Polsce, jest typowg fazg koncentrowania
sic Deaf Studies wokdt dynamicznie rozwijajgcej sie lingwistyki migowe.
Teoretycznie nastepna fazag konstrukcji Deaf Studies powinno by¢ przejscie
od lingwistyki migowej do socjolingwistyki, jednak wydaje sie, ze w przypadku
Polski proces rozwoju Deaf Studies nie bedzie przebiegat po torze takim, jak
w Stanach Zjednoczonych czy Wielkiej Brytanii, gdyz polscy naukowcy dziatajgcy
w poszczegolnych specjalizacjach wchodzg w coraz bardziej intensywny dialog
z dorobkiem naukowcdw zagranicznych. Wydaje sie, ze w Polsce dojrzewanie
Deaf Studies bedzie miato bardziej intensywny przebieg.
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Rozwazajgc przysztos¢ Deaf Studies w Polsce, warto wskazac na potencijalne
szanse i zagrozenia w rozwoju tej dziedziny.

Omawiajgc szanse, warto wskazac na potencijat, jaki mamy wsrdd polskich
naukowcdow. Dowodem na to jest skok jakosciowy i ilosciowy, jaki dokonat sie
w Polsce w ciggu ostatniej dekady. Jest o wiele lepszy dostep do prac
naukowcoéw zachodnich, tematy dotyczgce Deaf Studies zaczynajg sie pojawiac
nawet tam, gdzie do tej pory nie byty obecne (wigczajac w to konferencje
surdologiczne). Tworzg sie zaczatki instytucjonalizacji Deaf Studies na krajowych
uczelniach, powstajg plany uruchomienia specjalnosci Deaf Studies, a tematyka
ta zaczynajg interesowac sie osoby na co dzien zajmujace sie tematyka
medidw, kultury, badacze z dziedziny psychologii, socjologii, antropologii
oraz innych nauk. Wszystko to daje szanse na dynamiczny rozwdj teorii
i dydaktyki Deaf Studies w Polsce.

Z kolei zagrozenia nalezy ujmowac poprzez przede wszystkim dominacje
klasycznej surdologii na polu praktyki, zwtaszcza w zakresie ksztatcenia kadr na
potrzeby edukacji specjalnej, potencjalnie zniechecajacej czesé naukowcdw do
badan, ktdre sg nastepnie ignorowane w praktyce.

Podsumowanie

Pojawienie sie w Polsce tekstéw zgodnych z nurtem Deaf Studies powigzane
byto nie tylko z osobistymi przekonaniami Autoréow artykutdw zawartych w ni-
niejszym tomie. Wynika ono réwniez z obserwacii praktyki surdologicznej, ktdra
daje optakane efekty, zas proby poprawy tego stanu rzeczy sa bezskuteczne.
Jednak to, w jaki sposéb rozwija sie Deaf Studies w Polsce, daje podstawy do
optymistycznego patrzenia w przysztosc.
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Ideologiczny kontekst wiedzy milczacej
w artykutach naukowych o gtuchocie
Ewelina Moron

Uniwersytet Wroctawski

Wstep

W niniejszym tekscie przedstawiam mozliwosci, jakie niesie ideologiczna analiza
dyskursu o gtuchocie — analiza dyskursu pod katem ideologii dokonywana
z perspektywy koncepcji wiedzy milczgcej Michaela Polanyi’ego oraz Harry’ego
M. Collinsa. Przedmiotem analiz z tak zarysowanej perspektywy uczynitam
teksty naukowe o0 gtuchocie, a dokfadniej — trzy polskie tomy pokonferencyjne
—tgcznie 47 artykutdw (Woznicka, 2007; Twardowska, 2008; Krakowiak, Dziurda-
Multan, 2011). Wybodr dyskursu naukowego jako empirycznej ilustracji koncepdii
wiedzy przemilczanej jest istotny ze wzgledu na to, ze w Polsce wiasnie na
gruncie nauki toczy sie ideologiczny spdr o gtuchote. Stronami dyskursywnego
starcia sg surdopedagogika, od lat zajmujaca sie gtuchotg, i stosunkowo mtoda
w Polsce lingwistyka migowa. W tej pierwszej gtuchota jest kategorig negatywng
— dysfunkcijg, ktdra prowadzi do niepetnosprawnosci czy nawet uposledzenia
— w tej drugiej uznaje sie gtuchote za kategorie pozytywng — nosnik tozsamosci
i kulturowej odrebnosci Gtuchych'.

Najwazniejsze pojecia

Na wstepie warto zdefiniowac¢ dwie najwazniejsze kategorie badawcze: ideologie
oraz wiedze milczgcg. Poniewaz kategoria gfuchoty jest przedmiotem sporu
dyskursywnego, rezygnuje z jej definicji, zaktadajac, ze gtuchota jest tym, za co
biorg jg autorzy analizowanych tekstow?.

Ideologia w ujeciu potocznym to kategoria negatywna, ktdrej znaczenie
przypisywane jest gtéwnie Marksowi i Engelsowi. Zatozenia towarzyszace
jej tradycyjnemu rozumieniu odsytajg przede wszystkim do zafatszowane;
swiadomosci. Ideologia stuzy tu do ukrywania prawdziwych stosunkéw spo-
tecznych oraz do uzaleznienia kategorii prawdy i fatszu od spotecznych
i politycznych uwarunkowan. We wspotczesnych interdyscyplinarnych badaniach
z zakresu analizy dyskursu zajmujgcych sie problemem ideologii® pojecie to
traci swo¢j negatywny wydzwiek na rzecz ,systemu idei, wartosci i wierzen
zorientowanych na wyjasnianie danego porzadku politycznego, legitymizowanie

" Wielka litera w literaturze przedmiotu wskazuje na osoby traktujgce ubytek stuchu jako czynnik
tozsamosciotwadrczy, a nie niepetnosprawnosé.

2 Podobne zaniechanie jest dos$¢ powszechne w badaniach dyskursu, por. Ostrowski (2009).

3 Por. m.in. van Dijk, 2000; Duszak, Fairclough, 2008; Wodak, 2007.
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istniejgcych relacji hierarchii i wtadzy oraz zachowanie tozsamosci grupowych”
(Chiapello, Fairclought, 2008, s. 376). Na gruncie polskim wyczerpujaca definicje
ideologii sformutowata Jadwiga Puzynina. W jej ujeciu ideologia to ,zespot
pogladdw, zazwyczaj takze zasad postepowania i haset charakterystyczny
dla jakiej$ grupy spotecznej, oparty na okreslonych wartosciach, dotyczacy
catosciowych koncepciji cztowieka i/ lub zycia spotecznego” (Puzynina, 2008,
s. 20). Tak rozumiana ideologia nadaje grupie okreslong tozsamos¢, pozwala
okreslic jej cele i dziatania oraz pomaga zajg¢ stanowisko wobec poszczegodinych
wycinkdéw rzeczywistosci. Pomaga stwierdzad, co jest prawdziwe, a co fatszywe,
zwitaszcza w przypadku problemdw istotnych dla poszczegdinych spotecznosci.
W wiekszosci przypadkdéw ideologia zabezpiecza symboliczne interesy danej
grupy, co maistotne znaczenie w konfrontacji z grupg dominujaca?, ktérej poglady
mogg stac sie wiedzg powszechng. Wtedy to ideologia grupy dominujgcej ma
znaczacy wptyw na opinie publiczng, edukacje, gospodarke, prawo.

W przypadku dyskursu o gtuchocie (pojmowanego szeroko — jako dyskurs
surdopedagogiczny, medyczny oraz z zakresu lingwistyki migowej) grupa
dominujaca, czyli spoteczenstwo styszace, ustala wtasng interpretacje gtuchoty
(nienormalnosc¢ fizjologiczna/ deficyt sensoryczny potgczone z nienormalnoscia
intelektualng). Nastepuje narzucenie wiasnego rezimu dyskursu: zgodnie z teorig
grupy zagtuszanej grupa stanowigca wigkszos¢ (tu: styszace spoteczenstwo)
ma wieksze mozliwosci formutowania norm i ksztattowania znaczen w jezy-
ku. Dzieki temu sprawe istotng dla tej grupy, czyli rehabilitacje artykulacii
mowy, uwaza sie za wazna spotecznie. Kolejnym etapem jest specjalizacja
(unaukowienie) dziatan, co pozwala na ich legitymizacje i przyjecie za naturalne.
Z kolei w grupie zagtuszanej, polskich Gtuchych — stanowigcej wg szacunkow
od 40 do 50 tys. 0oséb — narasta opdr wobec uprzedmiatawiajgcych dziatan
rewalidacyjnych. Gtusi postugujgcy sie polskim jezykiem migowym, swiadomi
wiasnej tozsamosci uznaja sie bowiem za mniejszosc¢ jezykowo-kulturowa, a nie
za niepetnosprawnych.

Wiedza milczgca (ang. tacitknowledge) to wg Michaela Polanyi’ego typ
wiedzy, ktdra jest wykorzystywana w danej sytuaciji, ale ktorg trudno wyrazic¢
wprost stowami (Chmielewska-Banaszak, 2010, s. 45). Mozna jg nazwac takze
wiedzg cicha, ukryta, przemilczang lub niezwerbalizowang. W odniesieniu do
dyskursu naukowego wiedza milczgca to wiedza wykorzystywana w procesie
badawczym lub w trakcie tworzenia tekstdw naukowych, jednak pomijana
w opisie metanaukowym.

4 Por. koncepcja grupy zagtuszanej C. Kramare.



E. Moron, Ideologiczny kontekst wiedzy milczgcey... 19

Model wiedzy milczacej w artykutach naukowych

Omawiane w tym tekscie elementy wiedzy milczgcej w artykutach naukowych
0 gtuchocie odnoszg sie do osoby badacza. Mozna je podzieli¢ na wewnetrzne
(zalezne od badacza) oraz zewnetrzne (niezalezne od badacza). Do czynnikdw
wewnetrznych zaliczy¢é mozna m.in.: tozsamos$¢ badacza, jego orientacje
badawczg, zdobyte przez niego wiedze i umiejetnosci oraz sposob prezentacii
wynikow badan. Czynniki zewnetrzne to m.in.: reputacja badacza, jego stopien
naukowy, wsparcie instytucji badawczych oraz paradygmat badawczy (Collins,
Pinch, 1998, za: Sojak, 2010, s. 31). Wykorzystywany nizej model wiedzy
milczgcej w dyskursie naukowym przedstawia nastepujacy schemat:

wiedza milczaca

osoba badacza

T
T 1

czynniki

czynniki
wewnetrzne

zewnetrzne

T
T T T 1 T T L T 1

Zdobyta
orientaca tozsamos¢ wiedza prezentacia " stopien wsparcie aradygmat
badacza badacza umicjetnosci wynikw Shdacss naukowy instytuci o

adacza badacza badawczych

Rys. 1. Elementy wiedzy milczacej, Zrédto: opracowanie wiasne

Wiedza milczgca (ang. tacitknowledge) Michaela Polanyi'ego zaktada, ze
pewne trescinie zostajg zwerbalizowane, co oznacza, ze w artykutach naukowych
zawarta jest zardwno wiedza wypowiedziana, jak i niewypowiedziana — ukryta
przez badacza specjalnie lub nieswiadomie. Wedtug Abriszewskiego (2011,
s. 84-92) wiedza przemilczana istnieje w kazdym tekscie naukowym?, i nie
mozna jej wartosciowac.

Czynniki ksztattujgce wiedze naukowg nie zawsze majg charakter
obiektywny czy naturalny. Na wiekszos¢ z nich wptywa osoba badacza, ktory:

e uczestniczy w danej kulturze,
e przynalezy do podobnie myslgcej wspdlnoty,
e wyraza milczacg zgode (ang. tacitassent) na przyjete za oczywiste zatozenia

badawcze (Polanyi, 1964, za: Chmielewska-Banaszak, 2010, s. 49).

5 Ma to zwigzek z wymienionymi przez autora funkcjami tekstu naukowego, przede wszystkim:
potwierdzeniem i utrwaleniem zatozen badawczych, ktére sg w artykule zawarte, oraz przekonaniem
czytelnika, ze zawarta w artykule naukowym wiedza jest obiektywna, a nie subiektywna.
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Oczywiscie moze sie zdarzy¢, ze zatozenia badawcze sg rozne w réznych
wspdlnotach. ,Réznice w interpretacji swiata wynikajg z przynaleznosci do
odmiennych grup spotecznych. Grupy te, potgczone wspdinymi interesami
i celami, wytworzyty swo¢j witasny obraz swiata, w ktdrym identyczne
dla wszystkich przedmioty tgczone sg z rdznymi wartosciami i sensami”
(Chmielewska-Banaszak, 2010, s. 54). Znaczenia i wartosci, jakie przyjmuje
podobnie myslgca wspdlnota, stajg sie oczywiste. Oznacza to, ze nie wymagaja
ponownej weryfikacji, sg przyjmowane a priori. Dlatego kolejni badacze nie
zastanawiajg sie nad nimi — i w ten sposob tworzy sie milczaca zgoda, ktéra
zaktada, ze przyjete wczesniej znaczenia i wartosci sg obiektywne, prawdziwe,
racjonalne, ze stanowig dobry punkt odniesienia do dalszych badan.

Elementy wiedzy milczacej zwigzane z osobg badacza mozna podzieli¢ na
dwie grupy: czynnikdw wewnetrznych i zewnetrznych.

Do wewnetrznych determinantéw wiedzy milczacej naleza:

e orientacja badacza: badacz, ktdry jest absolwentem danego kierunku
studiéw i ktéry przyjmuje podang wiedze za prawdziwg, bedzie stosowat na
uzasadnienie swoich badan pojecia i argumenty naukowe, z jakimi zapoznat
sie w toku studiow;

e tozsamos$é badacza: ten czynniktaczy sie z poprzednim; w tym przypadku
jednak najwazniejsze sa nie tyle wiedza, co wartosci, wsrdd ktérych badacz
sie obracat, ktdre akceptuje i z ktdrymi sie utozsamia;

e wiedza i umiejetnosci badacza (do tej pory zdobyte): kolejny czynnik
dotyczy miedzy innymi skonczonych przez badacza studidw, kursdw,
zainteresowan badawczych oraz umiejetnosci przekazywania wiedzy;

e prezentacja wynikéw badani: kategoria ta jest ztozona. Pierwszy jej
aspekt dotyczy profilowania wynikéw, czyli wybierania do prezentacii rzeczy
najwazniejszych. Kazdy badacz przed ogtoszeniem wynikdéw badan musi
zadac¢ sobie pytanie, kitdre elementy jego pracy sg najwazniejsze (oraz
dlaczego tak uwaza). Wybrane problemy badawcze zostang zbadane
i oméwione, a nastepnie opublikowane, wiec na nich skupi sie uwaga
odbiorcéw. Puszczone w obieg czytelniczy mogg stworzyc¢, zweryfikowac
lub sfalsyfikowac¢ dany wycinek wiedzy. Drugi aspekt tej kategorii zwigzany
jest ze sposobem prezentowania wynikéw, ktéry powinien by¢ zrozumiaty dla
odbiorcéw. Czesto naukowcey prezentuja wyniki badan za pomoca trudnego
jezyka. Uzywanie mato znanych, specjalistycznych stow powoduje, ze nie
wszyscy moga te wyniki zrozumiec. Poziom trudnosci jezyka, jakiego badacz
uzywa w tekstach naukowych, powinien by¢ dostosowany do poziomu
wyksztatcenia czytelnikdw. Inaczej nie dowiedzg sie oni niczego nowego
z danego teksu, zatem tekst naukowy nie spetni jednej z wazniejszych funkcji
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— przekazania wiedzy. W przypadku natywnych uzytkownikdéw polskiego
jezyka migowego wazna jest jeszcze jedna kwestia: forma prezentowania
wynikéw. Dla gtuchych — jak dla wszystkich oséb, dla ktdrych jezyk polski
jest jezykiem obcym, teksty napisane po polsku stanowig wieksze wyzwanie
niz te same teksty przedstawione w polskim jezyku migowym. Oczywiste
jest tez, ze prezentowanie wynikdw badan tylko za pomocg polszczyzny
mowionej stuchaczom, ktorzy sg gtusi, mija sie z celem. Obowigzkiem
osoby prezentujgcej swoje wyniki badan jest zapewnienie ttumaczenia
(we wtasnym zakresie lub przez poproszenie organizatora konferencii
0 zaproszenie ttumacza).

Czynniki zewnetrzne sg zwigzane gtéwnie ze spotecznym postrzeganiem
osoby badacza (wyjatek stanowi oczywiscie paradygmat naukowy). Omowic
w tym punkcie nalezy takie czynniki, jak:

reputacja badacza: istotnym czynnikiem jest zdobyte uznanie badacza.
Jesli badacz jest w Srodowisku naukowym i kulturowym szanowany, jego
poglady i sposdb prowadzenia badan bedg uznane za stuszne i bez-
dyskusyjne. Dotyczy to np. doboru materiatu empirycznego (np. zebrania
korpusu tekstow), wyboru tematu do badan lub wyciggnietych wnioskow;
stopien naukowy badacza: im wyzszy stopien naukowy autora tekstu
naukowego, tym fatwiej uzna¢ wiedze przekazanga w tym tekscie za
prawdziwg i oczywista. Sita oddziatywania tekstu studenta jest duzo
mniejsza niz osoby posiadajgcej tytut doktora lub profesora;

wsparcie instytucji badawczych, afiliacja: jest to czynnik, ktory
taczy sie zardwno z reputacig, jak i stopniem naukowym badacza. Jezeli
dany uniwersytet, a w zasadzie jego pracownicy — doktorzy, doktorzy
habilitowani i profesorowie — zgadzajag sie z przedstawionymi przez danego
naukowca wynikami, bedg one czesciej cytowane i uznane za trafniejsze
niz kontrowersyjne wyniki, z ktérymi nie wszyscy sie zgadzajg. Oczywiscie,
im wyzsze uznanie w srodowisku naukowym dla badacza, im wyzszy jego
tytut naukowy, tym przychylniejsze przyjecie wiedzy kontrowersyjnej;
paradygmat badawczy: uzasadnienie wyboru zatozen badawczych moze
by¢ spowodowane wyborem paradygmatu badawczego. Jedna z definicii
ttumaczy, ze paradygmat to ,powszechnie uznawane osiggniecia naukowe,
ktdére w pewnym czasie dostarczajg spotecznosci uczonych modelowych
problemdw i rozwigzan” (Kuhn 2001, s. 10), czyli zbidr pojec i teorii jakiejs
nauki, ktore sg uznane za prawdziwe i powszechnie akceptowane.

To, co pozostaje ukryte albo nienazwane, dotyczy przyjetych przez badaczy-

autorow artykutdw przekonan, twierdzen oraz ich uzasadnien. Kazdy badacz
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korzysta w swojej pracy naukowej ze zdobytych wczesniej doswiadczen, wiedzy
oraz umiejetnosci — uczestniczy w konferencjach, wyktadach i ¢wiczeniach,
sam zdobywa wiedze zwerbalizowang, ktdéra przyjmuje lub odrzuca. Przy
okazji badacz przyswaja wiedze milczacg, dotyczacg sposobu prezentowania
i przekazywania wiedzy zwerbalizowanej wyrazonej wprost. Obserwuije, ktdre
zatozenia badawcze spotykajg sie z aprobatg danego srodowiska naukowego.
Wrasnie na podstawie zdobytej wiedzy, jakg sam akceptuje, ksztattuje swojg
tozsamos¢ naukowca. Zazwyczaj (cho¢ nie zawsze) przyjmuije zatozenia wspdine
grupie naukowcow, ktdrych szanuje i od ktérych sie uczy. Nie bez znaczenia
jest takze to, czy wiedza, ktdrg dany badacz tworzy (reprodukuje) i przedstawia
np. za pomoca artykutdw naukowych, zostanie zaakceptowana przez
instytucje badawczg, w ktdrej zdobywat kolejne tytuty naukowe. Tak nalezatoby
postrzegac pojecie ,ideologizacji nauki”, tzn. jako przyjmowanie w postepowaniu
naukowym ,zespotu pogladdéw, zazwyczaj takze zasad postepowania i haset
charakterystycznych dla jakiej$ grupy spotecznej [tu: naukowcdow — E. M.
opartego na okreslonych wartosciach, dotyczacych catosciowych koncepciji
cztowieka i/ lub zycia spotecznego” (Puzynina, 2008, s. 20).

Orientacja i tozsamos¢ badacza

Najwazniejsza kategorig sporu dyskursywnego pomiedzy surdopedagogika
a lingwistyka migowa jest rdznie rozumiane pojecie gtuchoty. Jej zdefiniowanie
jest podstawowym zatozeniem badawczym, determinujacym kazde dziatanie
badawcze w obrebie danej dyscypliny. W przypadku surdopedagogiki badacze
powotujg sie na medyczne rozumienie gtuchoty, ktdra jest dysfunkcjg: (7)°
uposledzeniem lub utratg zdolnoSci styszenia” lub (2) obnizeniem spraw-
nosci funkcjonalnej narzgdu stuchu, utrudniajgcym ograniczajgcym lub
uniemoZliwiajgcym zycie codzienne, nauke, prace oraz petnienie rol spotecznych
wtasciwych dla pfci i wieku, zgodnie z normami prawnymi i zwyczajowymi®.
Z kolei dla lingwistyki migowej gtuchota stanowi¢ bedzie podstawowy
czynnik tozsamosciotwdrczy. Chod¢ pojecie to nie doczekato sie jeszcze
eksplicytnej definicji w tekstach naukowych z tego zakresu, to prototypowy
wizerunek Gtuchego, autostereotyp rekonstruowany na podstawie wypowiedzi
umieszczonych na forum dyskusyjnym deaf.pl, musi zawiera¢ w sobie sktadnik
niestyszenia od urodzenia (por. Papiewska, 2010).

6 O ile nie zaznaczono inaczej, poszczegodine cytaty oraz przyktady wykorzystane w analizie
nie posiadaja dokfadnego adresu bibliograficznego. Jest to zabieg celowy, skupiajacy uwage
czytelnika na przytaczanym tekscie.

" Por.: http://sjp.pwn.pl/szukaj/gtuchota.

8 Definicja BIAP, za: http://www.poradnikmedyczny.pl/mod/archiwum/8365.html.



E. Moron, Ideologiczny kontekst wiedzy milczgcey... 23

Zdarza sig, ze nawet jesli definicja jest przytaczana wprost, to jej
konsekwencie juz nie. Jesli autor przyjmie zatozenie o gtuchocie jako dysfunkcji
za prawdziwe (lub nie zna/ nie uznaje lingwistycznomigowej definicji gtuchoty),
nie musi przytaczac cytowanej definicji. Piszac o gtuchocie, bedzie mie¢ na mysli
uposledzenie stuchu. Zatem przyjete zatozenie stanie sie elementem wiedzy
milczacej, wywodzacej sie z orientacji lub tozsamosci badacza. W tekscie
artykutu naukowego mozna odnalez¢ slady medycznej orientacji badacza:

e w poruszanym temacie badawczym — np. Swiadczy o tym juz tytut: (3) Dzieci
z wadg stuchu — specjalne potrzeby edukacyjne;

e W zaproponowanym sposobie postepowania z gtuchg osobg (4) Zawsze
chciatam, aby we mnie zobaczyli normalnego cztowieka, ktdry ma maty
problem ze stuchem. Tak chciatam, aby rozumieli mojg mowe, lubili mnie
bez wzgledu na stuch;

e uzytym przez autora artykutu stownictwie (5) dzieci z wadg stuchu; (6)
mtodziez z uszkodzonym stuchem.

Ponizsza tabela to zestawienie spiséw tresci dwdch tomdw pokon-
ferencyjnych. Na podstawie przytoczonych tytutdw artykutdow naukowych
mozna zrekonstruowac i nazwac orientacje badawcze, w ktérych zdobywali
doswiadczenie badacze-autorzy artykutow.

Tom pokonferencyjny 1 (Tp1)

Tom pokonferencyjny 2 (Tp2)

I. WCZESNA, KOMPLEKSOWA
| USTAWICZNA STYMULACJA ROZWOJU
DZIECKA Z USZKODZENIEM SLUCHU

Wczesna nauka czytania jako stymulacja
rozwoju dzieci niestyszacych

Zagadnienia implantacji dzieci w wieku
wczeshoszkolnym

Wczesna rehabilitacja i szkota specjalna —
kontynuacja czy sprzecznosé

Wspdlne ksztatcenie uczniéw z wada stuchu
i ucznidw styszacych

Il. CZLOWIEK Z USZKODZONYM
SEUCHEM W SRODOWISKU
SPOLECZNYM

Giusi wsrdd styszacych — gtusi wsréd
Gtuchych

Problemy integracji spotecznej oséb
z uszkodzonym stuchem w aspekcie
tozsamosciowym

Pomiedzy dwoma swiatami — problem
tozsamosci spotecznej wybranej grupy
niestyszacych

Co to znaczy byc¢ osobg gtuchg? Studia nad
tozsamoscig osobowg mtodziezy gtuchej ze
styszgcych rodzin

Jakos¢ zycia styszacych matek gtuchych
dzieci

Rola jezyka migowego w ksztattowaniu
tozsamosci Gtuchych w Polsce
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WspdInota komunikacyjna i jezyk dzieci
z gtebokimi uszkodzeniami stuchu

,Gdzie jest moje prawdziwe Ja (self)?” — Swiat
emocji mtodziezy gtuchej ze styszacych rodzin

Dziecko z czesciowa gtuchota w aspekcie
relacji szkolnych i réwiesniczych

I1l. WSPARCIE SPOLECZNE DZIECI,
MLODZIEZY | DOROSLYCH OSOB
Z USZKODZENIAMI SLUCHU

Wsparcie spoteczne — Zrédto sity i kompetencii
rodzicow dzieci z uszkodzeniami stuchu

O potrzebie badan nad stresem rodzicielskim
Wspomaganie rozwoju dziecka

z uszkodzonym stuchem w wieku
przedszkolnym i szkolnym metoda Marii
Montessori

Organizacja wsparcia dla studentéw z
uszkodzonym stuchem w Akademii Podlaskiej

Dziatalnos¢ Centrum Edukacji Niestyszacych
i Stabo Styszgcych w Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta |l

Podstawowe trudnosci osob niestyszacych
w opanowaniu pisowni jezyka obcego iich
kompensowanie

Zastosowanie metody fonogestow
W nauczaniu jezykow obcych — podejscie
eksperymentalne

Regionalizmy w polskim jezyku migowym
Nowe spojrzenia — jezyk polski jako obcy
w kulturze i edukacji Gtuchych — Gtusi i ich

jezyki obce

Kompetencja jezykowo-kulturowa a
tozsamos$¢ narodowa niestyszacych

Dzieci z wada stuchu — specjalne potrzeby
edukacyjne

Lektorat jezyka angielskiego dla niestyszacych
Autorski program pracy z mtodziezg

z uszkodzonym stuchem ,Lepiej rozumiem
siebie i odwazniej ide w Swiat”

Cechy i zachowania wychowankéw cenione
przez surdopedagogdw w kontekscie

wychowania i socjalizacji rodzajowej

Problemy zycia spotecznego i zawodowego
0s0b niedostyszacych i gtuchych

Swiat peten znaczen — osoby niestyszace jako
tworcey i odbiorcy przekazéw kulturowych

Stereotyp osoby niestyszacej w opinii
studentéw pedagogiki

Polscy artysci niestyszacy

Moja droga zyciowa w swiecie osob
styszgcych

Tozsamos¢ osoby zaimplantowanej — czyli
0 sobie

European Union of the Deaf

Duszpasterstwo niestyszacych w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej

Niestyszgcy w Czechach

Tabela 1. Tytuty artykutéw naukowych o gtuchocie (7) zebrane w dwdch tomach pokonferencyjnych,

Zrodto: opracowanie wtasne
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Obie perspektywy — zarbwno medyczna, jak i migowa — pojawiaja sie

w przytoczonych tytutach. Na podstawie teorii stow-kluczy (Wyka, 1973)
przygotowano frekwencyjng liste pordwnawcza wyrazéw istotnych dla
omawianych dyskursow®. W przypadku perspektywy medycznej najczesciej
przytaczanymi istotnymi kategoriami byty:

e uszkodzenie/ wada stuchu — 8 wskazan w Tp1 i 3 wskazania w Tp2

® niestyszgcy/osoba niestyszgca — 3 wskazania w Tp1 i 6 wskazan w Tp2

e gtuchy — 6 wskazan w Tp2, 1 wskazanie w Tp1

e fozsamosc — 6 wskazan w Tp2

e Gfuchy — 4 wskazania w Tp2

* wsparcie/wspomaganie — 4 wskazania w Tp1

® stymulacja — 2 wskazania w Tp1

® jezyk migowy — 2 wskazania w Tp2.

Wyrazenie uszkodzenie/wada stuchu odsyta wprost do medycznej definicii
gtuchoty. Jest to deficyt, ktdrego skutki nalezy niwelowac. W tym celu organizuje
sie system wsparcia/wspomagania — osoba niestyszaca jest ukazywana w tej
perspektywie jako pacjens —pasywny obiekt dziatar rewalidacyjnych. Niestyszgcy
to okreslenie neutralne aksjologicznie i znaczeniowo w obu dyskursach
— stosowane jako wyraz bliskoznaczny dla gfuchego (tylko dla dyskursu
lingwistycznomigowego) lub osoby z uszkodzonym stuchem/ wadg stuchu (tylko
dla dyskursu surdopedagogicznego). Gluchy jako rzeczownik odprzymiotnikowy
(pisany matg literg) w perspektywie lingwistycznomigowej oznacza najczesciej
osobe, ktdéra nie odbiera lub czesciowo odbiera bodzce dzwiekowe; aspekt
tozsamosci jezykowo-kulturowej nie jest w tym przypadku istotny, tak jak
w przypadku obecnego tylko w perspektywie lingwistycznomigowej Gtuchego
(wyrazu pisanego duzg literg takze w funkgcji przymiotnikowej), w ktérym zapis
ortograficzny wskazuje na gtuchote kulturowa. W tym zestawieniu nie dziwi
takze wspotwystepowanie odrebnych kategorii tematycznych: tozsamosci
i jezyka migowego —jedynie w dyskursie lingwistycznomigowym — oraz stymulacji
— jedynie w dyskursie surdopedagogicznym.

Mozna powiedzie¢, ze artykut naukowy jest narzedziem ekspansji i wtadzy
autora. Oznacza to, ze czytelnik zapoznaje sie z prezentowanymi przez autora
wartosciami, pogladami i orientacjami badawczymi, czyli ideologig. Skoro
ideologia opiera sie na przyjetych wartosciach, mozliwe jest ich wskazanie
na podstawie artykutdéw naukowych. Dla tekstow o gtuchocie najczesciej
wymieniane sa:

9 Zdaje sobie sprawe z bardzo matej reprezentatywnosci przedstawionej listy. Na potrzeby artykutu
przebadatam tytuty analizowanych artykutéw naukowych, ktére stanowig tekstowe miejsca
strategiczne (por. Piekot, 2006).
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— styszenie,
— gtuchota,
— mowa,
— jezyk migowy.

Styszenie oraz mowa (w zasadzie: artykulacja) to wazne wartosci
w tekstach, ktdrych autorami sg osoby o orientacjimedyczneji szeroko rozumianej
surdopedagogicznej. Gtuchota oraz jezyk migowy to wartosci podzielane
przez przedstawicieli orientacji lingwistycznomigowej oraz kulturowomigowe;.
W przypadku gtuchoty i jezyka migowego nalezy zaznaczy¢, ze sa to pojecia
réznie rozumiane. Jesli autor tekstu przyjmie medyczng definicje gtuchoty
— jak juz zostato wczesniej wyjasnione — bedzie jg uznawat za antywartosc,
czyli warto$¢ nacechowang negatywnie. W przypadku, gdy bedzie to czynnik
ksztattujgcy tozsamosc¢ i wyktadnik tozsamosci, pojecie to bedzie szanowane
i uwazane za istotne’®. W przypadku jezyka migowego nalezy mowi¢ o dwdch
pojeciach: pod tym terminem kryje sie zaréwno polski jezyk migowy (PJM), jak
i system jezykowo-migowy (SUM). Z jezykoznawczego punktu widzenia tylko
polski jezyk migowy jest jezykiem (obcym dla styszacych Polakdw), wiec moze
by¢ nazywany jezykiem migowym. SJM jest ograniczonym subkodem jezyka
polskiego, oznacza to, ze jest miganym (gestowym) wariantem jezyka polskiego.
SJM wykorzystuje polskg gramatyke i wybrane znaki migowe. Nie tworzy
wtasnej gramatyki, dlatego jest to sposdb komunikacii (nie jezyk!), ktéry opanuja
szybciej styszacy niz gtusi. Styszacy, poniewaz od urodzenia sg zaznajamiani
z polskg gramatykag. Gtusi musza sie jej uczy¢ tak samo, jakby uczyli sie jezyka
obcego — dodanie trzech tysiecy znakéw migowych — ktére wykorzystuje SUM
— niewiele moze pomaoc. Niektorzy autorzy tekstéw naukowych o gtuchocie nie
rozrézniajg PIM i SJM, co niesie powazne konsekwencje w postrzeganiu osob
gtuchych w styszgcym spoteczenistwie (Moron, 2011).

Wiedza i umiejetnosci badacza

Jak juz zaznaczono wczesniej, na wybdr problemu badawczego ma rowniez
wptyw wczesniej zdobyta wiedza i umiejetnosci. Inaczej temat gtuchoty beda
rozpatrywac badacze, ktdrzy znajg polski jezyk migowy, inaczej ci, ktérzy znaja
system jezykowo-migowy. Inaczej badacze zajmujacy sie tozsamoscig Gtuchych,
inaczej ci, ktérzy zajmujg sie problemami rodzicdw dzieci niestyszacych. Inacze;
ci, ktdérzy ukonczyli podyplomowe studia surdopedagogiczne, a inaczej —
absolwenci podyplomowych studidw PJM. Na podstawie zebranego materiatu
nie jest mozliwe precyzyjne przesledzenie Sciezki edukacyjnej i zawodowe;
badaczy-autorow. Czynnik ten powinien motywowac autordow artykutdow

10 Por. Dekalog Gtuchego Polaka, http://www.deaf.pl/index.php?topic=8841.0.
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naukowych do nieustannego poszerzania wiasnej wiedzy, nawet jesli nie jest
zgodna z przyjmowanymi przez badacza: sposobem myslenia, wartosciami
i pogladami.

Prezentacja wynikéw badan

Wiedza milczgca jest mocno zwigzana z uzasadnieniem, dlaczego badacz-
autor artykutu naukowego przyjat takie a nie inne zatozenia badawcze oraz
ktdre problemy badawcze uznat za wazne. Co prawda jest to ujawnienie czesci
przekonan badacza, ale nie zawsze. Takie uzasadnienie bowiem moze dotyczyé
faktow, czyli wiedzy uznanej za prawdziwa, lub zdroworozsgdkowych zatozen,
czyli wiedzy potocznej, co do ktdrej wszyscy sie zgadzaja.

(8) Wsrod trudnosci pojawiajacych sie w pracy nad opisem polskiego jezyka
migowego nalezy wymienic:

— brak lub niedobdr tekstow pisanych (i brak wzorcdw poprawnosciowych);

— mfodos¢ i ,kreolizm” PJM;

— regionalizmy i dialekty;

— brak dwujezycznych lingwistow;

— zaburzenie gramatykalizacji jezyka u czesci gtuchych dzieci (nie znika po
osiggnieciu dorostosci);

— potencjalnie nadmierny wptyw lingwistyki fonicznej oraz migowej dotyczgcej
ASL;

— ideologia?

Nalezy jednak pamietac, ze nawet fakty moga by¢ wybierane i zestawiane
ze sobg w taki sposob, by pokazywaty preferowany przez badacza wycinek
rzeczywistosci. Jesli naukowiec nie ma tej Swiadomosci, wykorzystuje wtasnie
wiedze milczaca.

(9) U dzieci z uszkodzonym stuchem badanych skalg WISC-R stwierdzono:

— istotne trudnosci i opdZnienia dotyczgce rozwoju jezykowego,

— deficyty w zakresie wiedzy nabytej,

— w innych zdolnosciach poznawczych uwarunkowanych stymulacjg srodowis-
kowag (brak bazy jezykowe)).

Powyzszy fragment wykorzystuje powszechng swiadomosé dotyczaca
konsekwencji gtuchoty (w rozumieniu medycznym). Zastosowano niebezpieczny
z punktu widzenia obiektywnosci wiedzy skrét myslowy, ktéry potgczyt
bezposrednio uszkodzenie stuchu z deficytem poznawczo-rozwojowym
dziecka. Autor bgdz autorka powyzszego fragmentu tekstu wykorzystat/ta
niezwerbalizowane zatozenie: gfuchota zaburza normalny rozwdj dziecka. Jest
to zatozenie uznane za powszechne i prawdziwe, stgd prawdopodobnie brak
szczegdtowych danych dotyczgcych przywotywanego badania (Jakga populacje
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zbadano? Jak gfeboki byt ubytek stuchu? Czy badane dzieci znaty jezyk
migowy? W jaki sposob objawiaty sie zaburzenia poznawcze? Czy wykorzystane
w badaniu narzedzie uwzgledniato specyfike percepcji 0soéb gtuchych? W jaki
Sposob przeprowadzono badanie? itd.,). Kategoria zdrowego rozsgdku, inaczej
powszechnosci, jest bardzo niebezpieczna, poniewaz wywodzi sie z myslenia
elit spotecznych, np. naukowcdw, a nie z natury. Moze tez by¢ przyjeta przez
wiekszos$¢ ludzi jako oczywista (np. dla styszacego spoteczenstwa oczywiste
jest, ze gtuchota to schorzenie, ktdre nalezy rehabilitowad), co takze nie oznacza,
ze jest prawdziwa. Odbiorca cytowanego powyzej artykutu naukowego poznaje
lub weryfikuje fakt: gtuchota jest dysfunkcija. Przejawia sie tu ideologia oralnosci,
w ktérej rehabilitacja resztek stuchowych i rewalidacja mowy jest wartoscig
prowadzgcg do ,naprawienia” wychowanka. Czesto, aby zwiekszy¢ wrazenie
obiektywnosci, procesy dziatania sg pokazane przez autorow w taki sposob,
by byly odzwierciedleniem naturalnego porzadku $wiata lub obecnego juz
od zarania dziejoéw ([10] Arystoteles [...] wysunat teze, iz osoby gfuche nie sg
w stanie myslec, a przez to podjg¢ wiedzy o dobru.). Wszystkie wymienione
powyzej strategie powodujg, ze czytelnik nabiera zaufania do tekstu naukowego.
Odwraca jednoczesnie uwage od osoby autora, ktdra wptywa na obiektywnosc
tekstu. Czytelnik zapomina, ze ten autor ma jakie$ swoje przekonania, ktore
umieszcza w tekstach (Swiadomie lub nieswiadomie). Test naukowy wydaje
sie przez to obiektywny, bezstronny, prawdziwy. Najczesciej wykorzystywang
w tym wypadku strategig jezykowa sa:

e styl bezosobowy — (11) Jak udowodniono.../ (12) Obecnie przyjmuje sie,

ze...;
e strona bierna — (13) Rewalidacja mowy jest stosowana...;
e brak watpliwosci (14) Spotecznosc Gtuchych jest ciggle zagrozona, poniewaz
styszgcy nie widzg wartosci w ich wspaolnocie i jezyku. ..

Reputacja badacza
Artykut naukowy tworzy sie¢ powigzan z innymi tekstami. Oznacza to, ze autorzy
cytujg inne teksty, interpretuja inne teksty, odnoszg sie do innych artykutow.
Zgadzajg sie z tymi artykutami lub nie. Autorzy tworzg tez teksty potwierdzajgce
lub odrzucajgce jakie$ zatozenia. Pracujg nad wspdinymi tematami. Badacz
publikujgcy w danej dziedzinie naukowej powotuje sie na autordow uznanych za
autorytety. Dzieki temu:

e pokazuje tto dla swoich badarn;

® wpisuje sie w obowigzujgcy paradygmat badawczy (sposdb prowadzenia

badan);
e podnosi range wynikdw swoich badan.
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Jesli badacz dtugo specjalizuje sie w jakim$ temacie, moze (cho¢ nie musi)
sta¢ sie autorytetem w tym zakresie. Jest wiele elementéw, ktére wptywajg
na pozycje badacza w danym srodowisku badawczym — czes$¢ z nich zostata
omdwiona w tym artykule.

Stopien naukowy badacza

W wykorzystanym w tym artykule materiale badawczym, czyli w artykutach
naukowych zebranych w trzech tomach pokonferencyjnych, nie podano stopni
naukowych przy nazwiskach badaczy — autoréw artykutdw. W jednym tomie na
koricu ksigzki umieszczono noty o autorach, w ktdrych pojawity sie informacije
na ten temat. Zréwnanie statusu naukowego badaczy sprzyja krytycznemu
spojrzeniu na prezentowang w artykule wiedze. Nietrudno wyobrazi¢ sobie
sytuacje, w ktérej na studiach z surdopedagogiki powstaje praca licencjacka
badajgca tozsamos¢ spoteczno-kulturowg osdb gtuchych. Jesli wyniki badan
pokazg, ze gtusi czujg sie czlonkami mniejszosci jezykowo-kulturowej (sa
Gtuchymi), a nie niepetnosprawnymi, takie wyniki beda sprzeczne z wiedza
przekazywanag nastudiach surdopedagogicznych. Istnieje prawdopodobieristwo,
ze wyptywajgce z pracy wnioski zostang uznane na surdopedagogice za
niewiarygodne albo chociaz za kontrowersyjne, a autor pracy naukowej —
student — nizej oceniony.

Wsparcie instytucji badawczych

Mozna wyobrazi¢ sobie tez inng sytuacje — w ktdrej ktos prowadzi badania na
temat poczucia dyskryminacji styszacych przez niestyszacych (sicl). Jesli wyniki
pokazg, ze niestyszacy dyskryminujg styszgcych, np. ze wzgledu na stopien
znajomosci polskiego jezyka migowego, moze sie okazac, ze nie wszyscy
badacze zwigzani ze srodowiskiem gtuchych, a zwtaszcza Gtuchych, uznaja
takie dane za prawdziwe. W tym wypadku o zaaprobowaniu lub odrzuceniu
kontrowersyjnych wynikéw moze zadecydowac wsparcie instytucji badawczych,
w ktorych prowadzi badania dany naukowiec. W jednym z analizowanych toméw
przy nazwisku autora danego artykutu badawczego pojawita sie informacja
0 osrodku akademickim, ktdry badacz reprezentuje. Jest to zabieg zwiekszajgcy
»naukowos¢” zamieszczonych artykutdw. Nie jest mozliwe bez przeprowadzenia
osobnych badan stwierdzenie, w jakim stopniu prezentowana w analizowanych
artykutach naukowych wiedza jest zgodna z obowigzujacym w danej instytucii
badawczej paradygmatem.

Paradygmat badawczy
Mozna za$ zaryzykowac stwierdzenie, ze obecnie w sposobie mdwienia
o gtuchocie dominuje paradygmat surdopedagogiczny (gtuchota jest niepetno-
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sprawnoscig). Perspektywa ta wynika z historycznie utrwalonego sposobu
traktowania gtuchych. Z kolei przeciwstawienie sie takiemu rozumieniu gtuchoty,
zwtaszcza ze strony lingwistow migowych, dazy do zmiany albo przynajmniej
uzupetnienia o nowy punkt widzenia obowigzujgcego paradygmatu:
(15) Przyczyng takiego stanu rzeczy jest zgofa rozne podejscie do problemu
gfuchoty przez dwie spotecznosci: wigkszosciowg — styszgcych i mniejszosciowg
— gtuchych. Podejscie wigkszosci styszgcej charakteryzuje sie traktowaniem
gtuchoty jako utomnosci, jako choroby, ktorg trzeba wyleczyc. (...) Spotecznos¢
Gtuchych traktuje gtuchote jako forme identyfikacji: ,jestem gtuchy tak, jak inni
Gtusi; jestem inny, ale nie chory, widze, chodze, moge funkcjonowac rownie
dobrze jak styszgcy, musze sie tylko nauczyc, jak, nie styszgc, funkcjonowac
w otaczajgcym mnie swiecie.

Wyodrebnienie dwoch opozycyjnych perspektyw badawczych sprzyja
umocnieniu sig dwoch ideologii — nazwane wartosci i zdefiniowane poglady
sprzyjajg budowaniu tozsamosci i solidarnosci grupowe;.

Podsumowanie

Kategorie silnie reprezentowane w artykutach naukowych o gtuchocie zalezg
gtéwnie od orientacji badaczy-autorow. W przypadku badaczy reprezentujgcych
orientacjg surdopedagogiczng istotnymi kategoriami dyskursu beda gtuchota
(uszkodzenie stuchu), dziatania rewalidujgce (wspierajgce) oraz styszenie
(stan normalny). W przypadku badaczy zorientowanych na perspektywe
lingwistycznomigowa wazne kategorie obejma kulture i jezyk gtuchych oraz
tozsamos¢ budowang m.in. na percepcji wzrokowej (niestuchowe).

Kazdy artykut naukowy zawiera milczacg wiedze, po ktdrg siega badacz-
autor artykutu — niezaleznie od perspektywy, ktdérg obiera, oraz ideologii, ktoérg
podziela. Sa to:

e orientacja badawcza;

¢ zdobyte doswiadczenie, czyliwiedzaiumiejetnosci wptywajg na prowadzone
badania oraz...

e ...prezentacje wynikow badan w artykule naukowym;

* reputacja i stopien naukowy badacza;

e aprobata instytucji badawczej zatrudniajgcej badacza;

e obowigzujgcy paradygmat naukowy.

Jesli badacz, przystepujgc do pisania artykutu naukowego, nie bedzie
Swiadomy wptywu wiedzy milczacej na prezentowane wyniki badan, moze sie
okazac, ze przekazana w artykule wiedza zwerbalizowana stanie sig ideologiczna,
ale w ztym tego stowa znaczeniu. Autor moze wtedy dokonac¢ instrumentalizaciji
wiedzy, czyli wykorzystac jg do wtasnych celdw — innych niz tworzenie nowej
wiedzy lub jej przekazywanie. W takim artykule autor moze zastosowac funkcje
magiczng jezyka: ,jesli powiem, ze cos istnigje, to jest to prawda”.
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Technologia, jej wspotczesnos¢ oraz historia, jest przedmiotem praktyk
kulturowych zwigzanych nie tylko z jej réznorodnym stosowaniem, ale i z dzia-
taniami o charakterze aksjologicznym. Technologii przypisywane sg wartosci
— jedne wynalazki postrzegane sg jak btogostawienstwo i odpowiedz na wazne
potrzeby ludzkosci, inne budza groze stajgc sie symbolem opres;ji i cierpienia.
Z badawczego punktu widzenia z najciekawszg sytuacjg mamy do czynienia,
gdy o tych samych technologiach krgzg réznorodne: oficjalne oraz subwersywne
opowiesci i odczytania. W pluralizacji dyskursywnego pejzazu dotyczacego
technologii niemate znaczenie odgrywajg spotecznosci mnigjszosciowe, wyklu-
czane z oficjalnych obiegdw komunikacyjnych i kulturowych, ktére emancypujac
sie dokonujg ponownych odczytan i reinterpretacji zaréwno historii, jak
i wspotczesnosci. Jedng z takich odzyskujgcych gtos spotecznosci sg Gtusi.

W kontekscie coraz silniej wybrzmiewajgcych ,gtuchych” odczytan chce
spojrze¢ na dwie technologie: z perspektywy historycznej spojrze na telefon
oraz jego wynalazce, Alexandra Grahama Bella, ktérego pamiec w spotecznosci
Gtuchych znaczaco rézni sie od oficjalnego wizerunku; dalej zas porusze fenomen
cyborgizacii, w kontekscie ktdrej silnie wybrzmiewa wspodtczesna nieparalelnosé
Latuchych” i ,styszgcych” relacji z technologig. Rozwazania te nie roszczg sobie
prawa to reprezentatywnosci i nie opowiadajg o potocznym w spotecznosci
niestyszacych rozumieniu wspomnianych technologii. Tekst ten nie jest bowiem
oparty na empirycznych badaniach prowadzonych w spotecznosci g/Gtuchych,
ale na watkach pojawiajacych sie w pismiennictwie z zakresu szeroko pojetych
deaf studies. Przywotuje w nim te elementy, ktdre wnosza nowe interpretacje
oczywistych, z perspektywy styszacej, faktow i postaci.

Telefon - Alexander Graham Bell - TDD

Do 1876 roku, kiedy Alexander Graham Bell opatentowat telefon, rozwdj
technologii komunikacyjnych nie wykluczat gtuchych z obiegu informaciji. Pismo,
druk czy telegraf (a w poczatkowej, niemej fazie takze kino) nie réznicowaty
odbiorcow pod wzgledem stuchu i gtuchoty. Nie oznacza to, ze rdznice
w dostepnosci owych technologii nie byty obecne, dotyczyty one jednak
innych zmiennych: przede wszystkim statusu spotecznego i ekonomicznego
oraz ptci. Gtusi, jesli tylko posiedli zdolnos¢ czytania i pisania, mogli w petni
partycypowac¢ w kreowanej przez technologie sferze informacyjnej. Co wiecej,
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w pewnych sytuacjach owe wynalazki okazywaty sie szczegdlnie predysty-
nowane dla gtuchych. Poligrafia byta dziedzing, do ktérej przyuczano
w szkotach dla niestyszacych — takze w warszawskim Instytucie Gtuchoniemych.
Rowniez obstuge telegrafu w szczegdlnych momentach, na przyktad w czasie
Rewoluciji Francuskiegj, zlecano wtasnie osobom niestyszgcym, by nie wydobyto
z nich przekazywanych informacji (Standage, 1998). Powyzsze technologie
komunikacyjne miaty charakter wizualny, oparte byty na zmysle wzroku,
a (w przypadku telegrafu) takze dotyku. Jak podkreslajg w tytule swojej ksigzki
Lane, Pillard oraz Hedberg, gtusi to ludzie oka (Lane, Pillard i Hadberg, 2012),
ktérych komunikacyjng dynamike wyznacza wizualny i performatywny jezyk
migowy. Telefon zas byt pierwszg technologig, ktdra opierata sie na transmisji
bodzcow nie wizualnych, a dzwigkowych — z tego doswiadczenia gtusi byli
wytgczeni. Od pojawienia sie telefonu historia komunikacji gtuchych oraz
styszgcych nie pokrywajg sie.

Wynalazca telefonu, Alexander Graham Bell, zajat w historii kultury
jednoznaczne i niekwestionowane miejsce, odczytywany w kategoriach
geniusza, dobroczyncy, wynalazcy, ktdry pozytywnie zmienit swojg, a takze
nasza wspotczesnosd. Byt jedng z najbardziej rozpoznawalnych postaci swoich
czasow, ktéra fortune zdobytg dzieki wynalazkom — przede wszystkim telefo-
nowi oraz fonografowi (ktdry wprawdzie opatentowany zostat przez Thomasa
Edisona, jednak udoskonalony przez Bella) — poswiecit na propagowanie wiedzy
(byt jednym z czlonkdéw zatozycieli oraz drugim prezesem National Geographic
Society), a takze prace z gtuchymi. Bell byt nauczycielem niestyszgcych, funda-
torem i organizatorem szkot dla gtuchych oraz... zawzietym oralistg i eugeni-
kiem. Dlatego tez, jakkolwiek trudno o bardziej bogatg w osiggnigcia biografie,
z punktu widzenia oséb niestyszacych — szczegdinie gtuchych Amerykandw —
jego wizerunek nie maluje sie w tak pozytywnych barwach. Bell w ich odbiorze
jest negatywnym bohaterem urastajgcym do rozmiardw archetypicznego
oprawcy, a przez to jest istotnym elementem narracji tozsamosciowych jako
Lnajstraszniejszy wrdg Amerykanskich Gtuchych”, jak pisat G. W. Veditz,
pierwszy prezes Amerykanskiego Stowarzyszenia Gtuchych (1907, za: Lane,
1989, s. 340).

Alexander Graham Bell jest symbolem amerykariskiego oralizmu, jaki
bardzo intensywnie promowat jako autorytet i filantrop podczas zgromadzen
i konsultacji, jak i w zaktadanych przez siebie szkotach. Te, w przeciwienstwie do
dotychczasowych, otwierane byty nie jako samodzielne placéwki z internatem,
swoiste enklawy gtuchych, ale dzienne klasy tworzone przy szkotach dla dzieci
styszgcych. W szkotach tych to nie jezyk migowy, ale werbalny angielski byt
gtownym narzedziem komunikacji, a zasadniczy cel edukacji niestyszacych
przesuniety zostat z samorozwoju i zdobywania wiedzy na nauke jezyka
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angielskiego, przede wszystkim na rehabilitacje mowy niestyszgcych ucznidw.
W tym zakresie Bell dawat upust swoistej obsesji swojej rodziny: obsesjimowyijej
rejestraciji. Zaréwno jego dziadek, Alexander Bell, jak i ojciec Alexander Melveille
Bell, mieli doswiadczenie aktorskie, dziadek byt aktorem i suflerem Teatru
Krélewskiego w Edynburgu, ojciec wystepowat zas w teatrach amatorskich.

Alexander Bell po zakonczeniu kariery aktorskiej dawat publiczne recytacje,
ale, co dla omawianej historii najistotniejsze, zatozyt takze szkote dykcji i korekciji
wad wymowy. Alexander Melville Bell pomagat ojcu w organizaciji kurséw, jak
i sam byt nauczycielem wymowy. Stawe i uniwersyteckie zaszczyty zyskat jednak
dzieki opracowaniu alfabetu fizjologicznego Visible Speech (Bell, 1897).

W tym kontekscie prace Alexandra Grahama Bella nad rejestracjg i tans-
misjg dzwieku byty konsekwencjg rodzinnej tradycji. Bell bedac jeszcze dziec-
kiem nauczyt artykutowac ,How are you, grandmama?” swojego psa, a w wieku
szesnastu lat wraz z bratem przyjat wyzwanie ojca, by skonstruowa¢ mdéwigca
maszyne. Jesli udato mu sie ,nauczy¢” mowic zwierze i maszyne — przekonany
o skutecznosci ojcowskiej Visual Speech, ktéra promowat w Stanach Zjed-
noczonych — usitowat nauczy¢ mowic takze niestyszgcych. Alexander Graham
Bell zwigzany byt ze swiatem gtuchych nie tylko pracg zawodowag, alei wigzami
rodzinnymi, miat bowiem stabostyszgcg matke oraz gtucha, ale bardzo dobrze
mowigcag zone. Obydwie jednak odzegnywaty sie od spotecznosci gtuchych
w paradygmacie, ktéry promowat Bell piszac: Powinnismy zapomnie¢ o tym,
ze s3a gtusi. Powinnismy uczy¢ ich, by sami zapomnieli, ze sg gtusi (Lane, 2011,
s. 341).

Bell jako eugenik sprzeciwiat sie zawieraniu zwigzkdw matzenskich przez
gtuchych oraz ich samoorganizowaniu sie. Obydwu praktykom bardzo sprzyjaty
szkoty z internatem dla niestyszgcych, ktdre Bell usitowat zastepowac dziennymi
klasami. Jak twierdzit, wsobno$¢ spotecznosci gtuchych, jej izolowanie sie
od styszacych, co umozliwiat osobny jezyk, nie byto w interesie ani styszgce;
wiekszosci, ani samych gtuchych, dla ktérych najkorzystniejsza opcja byta
mozliwie jak najpetniejsza integracja. Jak pisat: ,Kwestionowac¢ wartos¢ mowy,
to jak kwestionowac wartos¢ samego zycia” (Lane, 1989, s. 341).

Najwymownigjszym Swiadectwem funkcjonowania Alexandra Grahama
Bella w $rodowisku amerykariskich gtuchych jest poréwnawcza analiza, ktorej
stat sie przedmiotem w wydanej w 1989 roku ksigzce Harlana Lane’a When
the Mind Hears. A History of the Deaf. Catos¢ jest prowadzong w pierwszej
osobie narracjg biograficzng Laurenta Clerca, niestyszacego nauczyciela,
organizatora i aktywisty spotecznosci niestyszgcych. Ksigzke wienczy rozdziat
Odrzucenie konfrontujgcy posta¢ Clerca z Bellem, ktéry to tekst wykracza
daleko poza pordwnanie dorobku obu postaci i ich wptywu na spotecznosé
gtuchych antagonizujac je na ptaszczyznie norm, wartosci i przymiotéw ducha.
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| tak Laurent Clerc jawi sie pod pidrem Lane’a jako cztowiek pokorny, towarzyski
i kochajgcy ludzi, Bell zas jako postac efektowna i brylujgca w towarzystwie,
ale egoistyczna, samotna i kochajgca ludzkosé, w imie ktdrej dokonywacé mozna
aktéw niegodziwych na poszczegodinych jednostkach. Podczas gdy pierwszy
okreslany jest apostotem ubogich, drugi przedstawiony jest jako wybawiciel
bogatych — Bell najmowany byt bowiem do rehabilitacji niestyszacych dzieci
bostonskiej socjety. Nawet towarzyszki zycia obydwu bohateréw zostaja
przez Lane’a silnie skontrastowane na ksztatt archetypicznych postaw wobec
gtuchoty: z jednaj strony Eliza Clerc znajgca jezyk migowy, dynamiczna
aktywistka spotfecznosci gtuchych, z drugiej zas Mabel Bell, niestyszaca,
doskonale czytajaca z ruchu warg i skrajnie odzegnujgca sie od gtuchych.

Telefon, kitdry oparty byt na przesyle sygnatéw dzwiekowych, z recepcji
ktorych gtusi byli wytaczeni, to kropla przelewajgca czare goryczy i skupiajgca
jak w soczewce stosunek Bella do spotecznosci niestyszgcych oraz destrukcyjny
wptyw, jaki usitowat na nig wywrzec¢. Jak pisze Lane: W jego dazeniach do
przywrdcenia gtuchym mowy, Bell wynalazt urzadzenie, ktére bardziej niz
jakiekolwiek przywiodto ich do zguby, odcinajgc ich od miegjsc pracy oraz
pozbawiajgc ich ustug, ktdére odtad realizowane byly przez prad zmienny, a nie
ludzi” (Lane, 1989, s. 341).

Telefon z jednej strony reprezentuje wszystkie oralistyczne dgzenia Bella,
z drugiej przejmuje niesprzyjajgce swemu wynalazcy emocje w spotecznosci,
ktdrej (mimo wszystko) wiele poswiecit i z dobrg wolg usitowat pomac.

Po wprowadzeniu w 1934 roku Ustawy komunikacyjnej (Communication
Act) telefon stat sie dla amerykanskich Gtuchych czyms wiecej. Ustawa regulo-
wata ksztattujgcy sie wowczas rynek telekomunikacyjny, podejmujgc kwestie
licencjonowania sieci telefonicznej, telegraficznej oraz radiowej, a takze, co
niezwykle istotne, gwarantowata wszystkim obywatelom Standw Zjednoczonych
réwny dostep do tych medialnych ustug. Z dostepnosci tej gtusi zostali wytg-
czeni. Telefon stat sie technologig wyznaczajgcg granice wspdlnoty informa-
cyjnych i medialnych doswiadczen gtuchych i styszgcych Amerykandw. Do
1964 roku prawo gwarantowato rownos¢ w dostepie do sfery informacyjnej
i medidw komunikacyjnych jedynie na papierze ze wzgledu na brak odpowiednig;
technologii, ktdéra umozliwiataby niestyszacym korzystanie z wynalazku Bella.
Technologia uwalniajgca telefon dla gtuchych wyszia od samych niestyszacych,
ktérzy — zgodnie z paradygmatem ,zrob to sam” — przystosowali go do swoich
potrzeb i mozliwosci. Gtuchy od wczesnego dziecinstwa dentysta James
C. Marsters oraz gtuchy fizyk Robert Weitbrecht w potowie lat 60. potgczyli
koncept telefonu oraz maszyny do pisania tworzac funkcjonujgce dzis pod
wieloma nazwami urzgdzenie telekomunikacyjne dla gtuchych — telecom-



M. Zdrodowska, Gtusi, telefony i cyborgi... 36

munications device for the deaf (TDD)'. Prototyp bazowat na linii telefonicznej,
ktéra umozliwiata przesytanie informaciji na odlegtosc, tym co przesytano nie byt
jednak dzwiegk, ale komunikaty tekstowe, ktdre poczatkowo byty drukowane, a
w miare rozwoju i komercjalizacji urzadzenia wyswietlane na ekranach. W ten
sposodb dwodch niestyszacych wynalazcdw o blisko cztery dekady wyprzedzito
pojawienie sie SMS-dw.

TDD spopularyzowane zostato przez Paula Taylora, ktory rozpowszechnit je
pod koniec lat 60. prowadzac intensywng kampanie promocyjng na poczatku
w spotecznosci gtuchych w St. Louis w Missouri skad rozpowszechnito sie
w latach 70. na cate Stany Zjednoczone, prowadzgc do rozwoju sieci telefo-
nicznej gluchych. Wynalazek ten stat sie istotnym elementem funkcjonowania
niestyszgcych, wprowadzajgcym po raz pierwszy w tkanke ich spotecznosci
uktad informacyjny, ktdry pozwalat na synchroniczng, a nie wymagajacag kontaktu
bezposredniego komunikacje. D. Z. Fleischer i F. Zames nie zawahajg sie napisac
w kontekscie TDD, ze ruchy na rzecz praw obywatelskich wsparte wtasnie przez
rozwdj technologii doprowadzity do przebudzenia i emancypacyjnych dazen
Gtuchych na przetomie lat 60. i 70. XX wieku (Fleischer, Zames, 1994, s. 209).
Dzis role TDD w duzej mierze przejety telefon komorkowy oraz Internet, ktdre
umozliwiajg komunikacje symultaniczng juz nie tylko za posrednictwem pisanego
jezyka werbalnego, ale i w jezykach migowych. Na uwage zastuguje fakt, ze
gtuche uzytkowanie TDD przyniosto jeszcze jedng jaskétke przysztych praktyk
komunikacyjnych — skréty. Symultaniczna komunikacja zaposredniczona w pis-
mie jest nietatwym zadaniem. Wymaga znaczacej ekonomizacji wykonywanych
dziatan i systemu, ktéry eliminowatby niezreczng i ktopotliwg w uzytkowaniu
technologii przerwe w nadawaniu. By utatwi¢ sobie porozumiewanie sig, uzyt-
kownicy wypracowali swoistg etykiete oraz zestaw skrétéw, jak BRB (Be
Right Back) czy THX (Thanks), ktére dzis na co dzier wystepujg w praktykach
uzytkownikéw telefondw komaérkowych oraz komunikatordw internetowych. Nie
natknetam sie wprawdzie na uzywanie przez uzytkownikdw TDD w latach 70.
emotikondw, nie mnigj przyktad ten wskazuje na pewna nieuchronnosé praktyk
kulturowych i jezykowych, ktére rozgrywajg sie na réznych (dostepnych w danym
momencie) platformach medialnych.

Cyborgizacja

Druga technologig, o ktdrej chce wspomnie¢ jest cyborgizacja, cho¢ nie
sposdb moéwic o niej jako koherentnej, zwigzanej z konkretnym urzadzeniem
technologii. [dea cyborga pojawita sie w 1960 roku w artykule Manfreda Clynesa
oraz Nathana Kline’a Cyborgs and Space (Clynes, Kline, 1960), gdzie pojawia

"Inne nazwy: TTY, teletypewriter, textphone.
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sie mozliwos¢ (w owym czasie hipotetyczna) wykorzystania doskonalszego,
technologicznie zmodyfikowanego ludzkiego ciata w sytuacjach szczegdinie
niesprzyjajacych — na przyktad w przestrzeni kosmicznej. Ze wzgledu na poziom
technologii bardzo dtugo cyborg byt raczej figurg kultury popularnej, przede
wszystkim tekstdw reprezentujgcych gatunek science-fiction niz faktycznym
projektem badawczym. Z czasem, w miare rozwoju technologii medycznych
definicje cyborga zawezono, jako ceche dystynktywng wskazujgc nie wszelkie
technologiczne modyfikacje, ale te tylko, ktdére dotyczg uktadu nerwowego — by
unikng¢ cyborgizacji na przyktad osob z rozrusznikami serca. Dlugo cyborgizacja
byta piesnig odlegtej przysztosci, o ktdrej czytano w cyberpunkowych opo-
wiadaniach i ktérg oglagdano w ich ekranizacjach. Na przetomie wiekdw rozwoj
technologiczny pozwolitjednak na podjecie préb cyborgizacji ludzkiego ciata, co
dato impuls eksperymentom naukowym oraz artystycznym.

Na gruncie nauki wysitek (i ryzyko) implementacji technologii we wtasne
ciato podjat Kevin Warwick, profesor cybernetyki na Uniwersytecie w Reading,
rozpoczynajgc w 1998 roku projekt Cyborg 1.0. Gtéwnym jego elementem
byto wszczepienie w przedramie silikonowego chipa, ktdry poprzez emisje fal
radiowych pozwalat systemowi komputerowemu umieszczonemu na uniwer-
syteckim kampusie na S$ledzenie profesora: witanie go stowem ,hello”,
gdy przychodzit do pracy, otwierajgc mu drzwi i zapalajgc Swiatto w pomiesz-
czeniach, do ktérych wchodzit. Eksperyment trwat nieco ponad tydzien i jego
celem byto zbadanie, jak na obcy obiekt zareaguje organizm, a przede wszyst-
kim, w jaki sposdb zachodzit bedzie transfer informacii.

Wobec pomysinych wynikéw w 2002 roku Warwick kontynuowat prace
pod szyldem Cyborg 2.0. W ramach tego projektu podtgczono system ner-
wowy badacza do komputera. Warwick przeszedt operacje, w czasie ktorej
stuelektrodowy implant podtgczony zostat do nerwdw w przegubie. Tym razem
implant nie dziatat juz jedynie jak radiowy przekaznik sygnalizujgcy obecnosé
Lnosiciela” lub jej brak, ale wtgczony zostat w obieg: uktad nerwowy Warwicka —
komputer. W czasie trzymiesiecznej cyborgizaciji Warwick dostownie podtaczony
byt do komputera oraz Internetu, co dawato mu mozliwos¢ sterowania zsiecio-
wanymi robotami jedynie poprzez impulsy elekiryczne przeptywajace w jego
uktadzie nerwowym.

Jakkolwiek celem eksperymentéw byty technologie medyczne — przyszte
umozliwienie osobom sparalizowanym obstugi urzadzen elektronicznych,
terapia bolu przez blokowanie impulséw docierajgcych do mézgu czy poprawa
komfortu codziennosci niewidzgcych przez wykorzystanie technologii sonaru —
Kevin Warwick nie kryje swojego wielkiego entuzjazmu i nadziei na ulepszanie
ludzkiego organizmu takze poza kontekstem medycznym. Mozliwos¢ rozsze-
rzania funkgiji ciata jest dla niego nie tylko mozliwosciag, ale swoistg determinanta
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rozwoju ludzkosci. Jak sam pisze: ,Urodzitam sie cztowiekiem. Ale to wytgcznie
zrzadzenie losu — konsekwencja wytgcznie pewnego czasu i miejsca. Wierze,
ze moge to zmieni¢” (Warwick, 2000), w wywiadach prognozujgc bezposredni
dostep do Internetu (na poziomie ukfad nerwowy — siec), technologiczne rozsze-
rzanie zdolnosci matematycznych i zasobdw ludzkiej pamieci oraz komunikacije
bezposrednig — porozumiewanie sie poza jezykiem, na poziomie mysli (Warwick,
19.11.2012).

Na gruncie sztuki eksperymenty z wtasnym ciatem i technologia od lat
podejmuje australijski artysta Stelarc. Do jego najgtosniejszych projektéw
polegajgcych na technologicznym rozszerzaniu mozliwosci ciata nalezg Trzecia
Reka oraz (w kontekscie gtuchych chyba najbardziej interesujace) Trzecie Ucho
(stelarc.org, 19.11.2012).

Projekt Trzecia Reka zaimplementowany zostat w 1980 roku, jako rozwi-
niecie prototypu powstatego w uniwersyteckich, laboratoryjnych warunkach.
Byta to wykonana z aluminium, stali, akrylu i lateksu mechaniczna reka w zato-
zeniu na state wkomponowana w ciato artysty, co ze wzgledu na ciezar trzeciej
reki oraz reakcje ciata nie byto mozliwe. Implementacja ta, zamiast stac¢ sie —
jak planowat Stelarc — statym elementem jego ciata, pozostata aktualizowanym
w warunkach wystawienniczych artefaktem. Jak podkresla sam artysta proteza
reki nie sygnalizowata braku, nie zastepowata nieobecnej koriczyny, ale stanowita
rozszerzenie ciata, swoisty dodatek. Technologiczna augmentacja zachowywata
motoryke i funkcje naturalnej reki. Jej ruchy powodowane byty przez elektryczne
sygnaty pochodzgce z miesni artysty, co pozwalato mu na intencjonalne
i niezalezne poruszanie trzema koriczynami.

Rys. 2.

Rys. 1.
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Projektem, ktory pozwolit na trwatg implementacje zewnetrznego organu,
jest Trzecie Ucho — flagowy i rozpoznawczy projekt Stelarca. Trzecie Ucho
wyhodowane w laboratoryjnych warunkach w zatozeniu miato by¢ — jak pisze
Stelarc — ,internetowym organem”, podstawowa jakoscig ciata jest bowiem nie
tyle jego tozsamosé, co fgczliwose” (stelarc.org, 19.11.2012). W przeciwienstwie
do naturalnej funkcji ucha, sztuczne (ulokowane operacyjnie na przedramieniu
artysty) stuzy¢ miato nie tyle swojemu wtascicielowi, co internautom, ktdrzy
odbiera¢ mieli sygnaty dzwickowe ze srodowiska, w jakim funkcjonuje Stelarc.
Zadaniem Trzeciego Ucha jest zatem nie tylko zbieranie sygnatéw dzwiekowych,
ale takze ich transmisja. Trzecie ucho Stelarca ma by¢ zdalnym urzgdzeniem
do stuchania (,remote listening device”) dla internautéw. Zaznaczy¢ trzeba,
ze jakkolwiek ciato artysty przyjeto samo ucho ukorzeniajgc je systemem
krwionosnym, o tyle druga, umozliwiajgca transmisje, faza polegajgca na
wszczepieniu w nie mikrofonu nie powiodta sie. Mikrofon wywotato zakazenie,
ktére uniemozliwito jego trwate ulokowanie w ciele artysty.

Wydaje sig, ze w przypadku niestyszacych procesy cyborgizacyjne
(rozumiane jako implementowanie ludzkiego ciata, a przede wszystkim uktadu
nerwowego), podobnie jak w przypadku wiadomosci tekstowych wysytanych
przez TDD, wyprzedzity ogdinie dostepne technologie. Juz bowiem w latach
50. rozpoczeto prace na implantami slimakowymi, by po 30 latach badan
klinicznych i eksperymentéw w réznych czesciach $wiata rozpoczat sie
proces wychodzenia implantdw z fazy eksperymentalnej na rynek. Reakcja
niestyszacych na te przetomowg technologie zaskoczyta producentéw —
zainteresowanie niestyszgcych byt znikome i wzrosto dopiero po zezwoleniu na
implantowanie dziecii obnizeniu dopuszczalnego wieku, w jakim dokonana moze
by¢ implementacja z 18 do 2 lat. Jak podaje S. Blume (2010, s. 71) pozytywnie na
implanty odpowiadali przede wszystkim styszacy rodzice niestyszacych dzieci.
Zastanawiano sie nad przyczynami owej niecheci — lek przed innowacyjnag
technologig oraz koszty nie mogty by¢ jedynymi zmiennymi chtodnego przyjecia
tej technologii. Niejako w odpowiedzi na te watpliwosci w 1977 roku we Francii
pojawia sie odezwa, w ktdrej Gtusi pytaja: ,A czemu nie wybieli¢ czarnoskorych
albo przyciemnic¢ biatych? Kiedy w koncu, raz i na zawsze, przestaniemy byc¢
traktowani jak kréliki doswiadczalne? Zaskakuje nas, ze wszyscy rozprawiajg
o tym wynalazku, kiedy zazwyczaj nie pojawia sie ani wzmianka o0 naszym
zyciu i naszym swiecie.” (Blume, 2010, s. 73). Koniec lat 70. to czas, w ktérym
rozwinigeta i sprawnie funkcjonujgca jest idea gtuchoty postrzeganej w kate-
goriach kulturowej i jezykowej réznorodnosci, a nie wytgcznie braku i choroby.
To takze moment, w ktérym — dzieki ruchom emancypacyjnym kornca lat 60.
oraz technologiom komunikacyjnym — spotecznos¢ Gtuchych jest dynamiczna,
zorganizowanai stawi¢ moze dyskursywny opor oficjalnym narracjom zwigzanym
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z technologiami medycznymi. Mozliwosci te zintensyfikowaty sie szczegdinie
wspotczesnie, w dobie medidw elektronicznych, gdzie opdr stawiany jest nie
tylko stowem, ale i obrazem:

Zia droga

NOT MY CHOICE...COCHLEAR IMPLANTS
Rys. 3. Rys. 4.

W opozycyjnych, gtuchych narracjach implanty slimakowe odczytywane
sg jako opresyjna technologiczna normalizacja, réwnanie do wzorca, jakim jest
styszgce ciato. Réznica w postrzeganiu implantéw slimakowych zasadza sie na
fundamentalnie odmiennym w srodowisku styszacych oraz Gtuchych rozumieniu
doswiadczenia gtuchoty. Jak wskazujg M. Hintermair oraz J. Albertini, za
technologig cyborgizujgca kryje sie cos wiecej niz chec zniwelowania (ptodnych
z perspektywy gtuchych) rdznic (2005). Technologie medyczne (zardwno
implanty slimakowe, jak i inzynieria genetyczna) postrzegane sg spotecznie jako
odpowiedz na cierpienie, ktérym w perspektywie dominujgcej jest gtuchota
— i to zdaje sie gtownym powodem, dla ktdrego styszacy owych technologii
nie kwestionujg. Dotyczy to takze lekarzy, ktorzy (jak sie zdaje) bez opordw
dokonujg zabiegdw wszczepiania implantéw o wiele bardziej ingerujgcych
w ciato pacjenta, niz wszczepiania elektronicznych chipéw czy sztucznego ucha.
Tymczasem, jak relacjonujg zaréwno Warwick, jak i Stelarc, jednym z problemow
w realizacji ich projektdw byto znalezienie lekarzy gotowych na przeprowadzenie
operacyjnych implementaciji. Jak wyjasniajg Hintermair i Albertini: ,,Jesli gtuchote
uznamy za cierpienie, oczywistym staje sig, ze naszym obowigzkiem (nie
budzgcym zadnych watpliwosci) jest zapobieganie jej wszystkimi Srodkami
— takze implantami oraz inzynierig genetyczng” (2005, s. 187). W takiej sytuaciji
usuniecie przyczyny cierpienia staje sie etycznym paradygmatem dziatania
i moralnym obowigzkiem. Gdy pojawia sie srodek na zaradzenie udreczeniu
natychmiast staje sie ono bezsensowne, a nawet — jak pisze Gronemeyer (1996,
s. 70, za: Hintermair i Albertini, 2005, s. 187) — skandaliczne. Jego zniwelowanie
postrzegane jest jako praktyka przywracania ludzkiej godnosci.

O ile w dyskursie styszgcych cyborgizacja jest nowa, by¢ moze kontrower-
syjng, ale elektryzujgca i rozpalajgcg wyobraznie naukowcow i artystéw mozli-
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woscig, o tyle w narracjach osdb gtuchych silny jest watek antycyborgizacyjny.
Jego znaczgcym przyktadem jest tekst J. M. Valente Cyborgization: Deaf
Education for Young Childern in the Cochlear Implantation Era (2011). W narraciji
autora cyborgizacja przestaje by¢ neutralnym terminem konotujgcym pewne
praktyki technologiczne. Staje sie synonimem ,zbrodni dokonywanej z uzyciem
implantéw na Gtuchych”. Cyborgizacja okreslana mianem ,krucjaty oralistow”,
staje sie narzedziem ,fonocentrycznego kolonializmu”, ktdry wprowadzany
jest pod przykrywka humanitaryzmu. Mocny jezyk, jakiego uzywa Valente, jest
z jednej strony elementem konwenciji tekstu krytycznego (autor wpisuje sie
w Ciritical Deaf Theory — DeafCirit), z drugiej jednak jest silng alternatywa wobec
dominujgcych, jak sie zdaje, w dyskursie potocznym opowiesci o cudownych
uzdrowieniach.

Technologia jest (tylko) narzedziem — niewinnym i transparentnym. Jest
pewng mozliwoscig, ktora aktualizowana jest w konkretnych warunkach
spotecznych i kulturowych. To owe uzycia wigzg technologie z wartosciami,
sprawiajg, ze obrastajg one w narracje, zaczynajg znaczy¢ cos poza soba. Jak
wskazuje przyktad opowiesci gtuchych (oraz innych mniejszosci), znaczy¢ moga
réznie dla réznych korzystajgcych z nich podmiotéw. Im wiecej alternatywnych
opowiesci, prowadzonych z réznych, nienormatywnych perspektyw, tym cie-
kawszy i petigjszy jest wspotczesny, jak i przeszty krajobraz technologiczny.
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DEAF CAN!, czyli kilka stéw o gtuchych ttumaczach
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1. Wstep

Wyobrazmy sobie nastepujacg sytuacje: podczas wakacyjnej wedrowki po
pieknych wrzosowiskach Szkocji trafiamy do niewielkiego lokalnego pubu.
Zamawiamy nasz ulubiony cydr, gdy barman przemawia do nas w jezyku ani
troche nie przypominajacym jezyka angielskiego, ktéry znamy z wczesnigjszych
kontaktéw z przedstawicielami Krolestwa Wielkiej Brytanii. Domyslamy sie, ze
mezczyzna postuguje sie miejscowym dialektem gaelic. Co robi¢? Bra¢ nogi
za pas, tracac mozliwos¢ uzupetnienia poziomu ptyndw w organizmie przez
nastepne kilkka godzin wyprawy czy mimo wszystko probowacé nawigzaé
komunikacje z barmanem w nadziei, ze nie obrazimy ani jego, ani nikogo
z obecnych w pubie? W tej sytuacji przydatby sie jakis autochton, oprécz
lokalnego znajacy réwniez stary, dobry standardowy angielski, ktéry mogtby
petni¢ role ttumacza miedzy nami...

Tak czesto wyglada sytuacja komunikacji miedzy osobg gtuchg a styszgcym
ttumaczem. Gtuchy klient miga, a styszacy ttumacz z jakiego$ powodu nie
rozumie jego przekazu. Przyczyn takiego stanu rzeczy moze by¢ wiele — osoba
gtucha moze postugiwac sie sobie tylko znanymi znakami domowymi (ang.
home signs), moze postugiwac sie jezykiem migowym innego kraju, moze
cierpie¢ na zaburzenia psychiczne ograniczajace jej zdolnos¢ komunikaciji do
pantomimicznych gestéw itp. W tego typu sytuacjach styszgcy ttumacz, czesto
nawet ttumacz CODA (styszace dziecko gtuchych rodzicéw — ang. Child of Deaf
Adults) jest bezradny. Aby komunikacja z gtuchym klientem doszta do skutku,
potrzebne mu bedzie wsparcie innej osoby gtuchej, ktéra podejmie sie roli
ttumacza miedzy nim a gtuchym klientem.

Takie rozwigzanie moze budzi¢, i czesto budzi, zdziwienie i watpliwosci.
Pojawiajg sie pytania typu: jak to, to styszgcy ttumacz nie moze sobie sam
poradzi¢ z gtuchym klientem? Czy naprawde trzeba do tego angazowac jeszcze
jedng osobe i to w dodatku gtuchg? A na czym polega zadanie drugiej gtuche;
osoby w takiej komunikacji? Jak osoba, ktdra nie styszy, moze pemic role ttuma-
cza? Niniejszy artykut stanowi probe udzielenia odpowiedzi na podobne pytania
zwigzane z kwestig ttumaczenia jezyka migowego w wykonaniu gtuchych ttu-
maczy. Opisuje zjawisko ksztattowania sie zawodu gtuchego ttumacza, edukacii
dostepnej dla gtuchych ttumaczy, ich funkcjonowania w réznych srodowiskach
ttumaczenia, statusu ich zawodu w Europie i na swiecie, czy wreszcie szczegol-
nych korzysci ptynacych z wykonywanych przez nich ttumaczen.
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2. Gtusi ttumacze w historii

Zjawisko ttumaczenia w wykonaniu osoby gtuchej nie jest odkryciem ostatnich
kilku lat. Jak wynika z danych historycznych, praktycznie od poczatku istnienia
spotecznosci gtuchych niektdrzy ich cztonkowie petnili w nich role ttumaczy.
Jedna z pierwszych informacji o osobie gtuchej petniacej role ttumacza pochodzi
z 1680 roku ze Standéw Zjednoczonych. Tam, w miejscowosci Weymouth,
w stanie Massachusetts, gluchy Matthew Pratt asystowat jako ttumacz podczas
procedury przyjecia do kosciota purytariskiego swojej zony, Sary. Mezczyzna
ttumaczyt, razem z dwoma styszgcymi siostrami kobiety, spisujgc w jezyku
angielskim wypowiedzi, ktére zona formutowata w jezyku migowym (Carty,
Macready, Sayers, 2009).

John Hay (gtuchy wyktadowca Uniwersytetu Wolverhampton w Anglii),
w swojej prezentacji na konferencji Europejskiego Forum Ttumaczy Jezyka
Migowego (EFSLI) w 2006 roku w Pradze przywotat historie gtuchej Szkotki
oskarzonej o zamordowanie wtasnego dziecka. Jean Campbell, mieszkanka
dziewietnastowiecznego Edynburga, trafila do wiezienia pod zarzutem
wrzucenia, w stanie upojenia alkoholowego, swojego dziecka do rzeki Clyde.
Ttumacz, ktdry zostat zatrudniony przez sagd do komunikacji z oskarzong,
a byt nim éwczesny dyrektor Instytutu Gtuchoniemych w Edynburgu, Robert
Kinniburgh, nie byt stanie porozumie¢ sie z niewyksztatcong kobietg. Wtedy
poproszono o pomoc gtuchego pracownika Urzedu Akcyzowego — Johna
Wooda, absolwenta wspomnianego Instytutu. Ten, dostosowujgc swoj sposéb
komunikacji do prostych gestéw uzywanych przez oskarzong, nawigzat z nia
komunikacje, a nastepnie przektadat jej wypowiedzi na jezyk migowy zrozumiaty
dla ttumacza styszgcego. W ten sposob sgd poznat wersje zdarzen oskarzone;,
co doprowadzito do jej uniewinnienia.

Na polskim gruncie sylwetki gtuchych ttumaczy opisywat Tomasz Swiderski
w prezentacji przedstawionej na konferenciji Stowarzyszenia Ttumaczy Polskiego
Jezyka Migowego w 2011 roku w Warszawie. Prelegent wspominat miedzy innymi
o Jdzefie Sutowskim, ktoéry czesto petnit role ttumacza Prezesa Towarzystwa
Gtuchoniewidomych — Jana Paptoniskiego, czy o Jozefie Rogowskim, ktory
wykonywat ttumaczenia, tak z tekstow pisanych, jak i (podobnie jak Sutowski)
odczytujac teksty w jezyku polskim z ruchu warg, w sytuacjach publicznych, czy
tez o Aurelii Stefanskiej, cztonkini Chrzescijanskiego Towarzystwa Gtuchoniemych
,Opatrznosé”, znanej z tego, ze wykonywata ttumaczenia medyczne, w tym
nawet podczas mnigj skomplikowanych zabiegdw operacyjnych.

Jak podajg liczne Zrodfa (Boudreault, 2005; Bienvenue, Colonomos,
1989; Langholtz, 2004; Stone, Adam, Carty, 2011; Swiderski, 2011) cztonkowie
Srodowiska gtuchych sa przyzwyczajeni do korzystania z pomocy swoich
gtuchych kolegéw w komunikaciji z osobami styszgcymi. W szkotach, uczniowie,
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ktorzy lepiej opanowali umiejetnos¢ odczytywania mowy z ruchu warg lub
rozumienia znakow sztucznych systemdéw migowych uzywanych przez
nauczycieli, przekazywali pozostatej czesci klasy tresci lekcyjne. Co bieglejsi
w jezyku ojczystym na spotkaniach towarzyskich ttumaczyli tresci gazet, kiedy
indziej, w razie potrzeby, dokumenty urzedowe. Do dzi$, osoby gtuche sprawnie
postugujace sie jezykiem fonicznym w mowie i pismie stanowig wsparcie
komunikacyjne dla swoich bliskich, przyjaciot, ktorzy takich umiejetnosci nie
posiadajg.

Oczywiscie, w spotecznosciach gtuchych nieoceniong role jako ttumacze
odgrywajg tez dzieci gtuchych rodzicow — CODA. Jednak, jak twierdzg badacze,
ich posrednictwo miedzy swiatem gtuchych a styszgcych rozwineto sie znacznie
pozniej, niz osoéb gtuchych. Na koricu, do grona ttumaczy jezykdéw migowych
dotgczyty osoby styszgce, zupetnie niezwigzane ze spotecznosciami gtuchych.
Zardwno ttumacze CODA, jak i ttumacze styszgcy posiadajg pewne specyficzne
umiejetnosci cenne dla spotecznosci gtuchych: CODA znajg je od wewnatrz —
ich kulture i wartosci, maja z nim naturalny niewymuszony kontakt, ich jezyk
jest praktycznie taki, jak oséb gtuchych; styszgcy ttumacze z kolei czescigj
reprezentuja profesjonalng wiedze oraz postawe nabyte w drodze formalne;
edukaciji. Jednak to ustugi gtuchych ttumaczy cieszg sie szczegdinym uznaniem
w spotecznosciach gtuchych. Gtusi ttumacze najlepiej ,czujg” swoja spotecznosc
i jej potrzeby, sa ekspertami w swojej kulturze i jezyku, swojg obecnoscia
zapewniaja swoim klientom poczucie bezpieczenstwa i réwnosci (Egnatovitch,
1999; Walker, 2008).

3. Gluchy ttumacz - kiedy, po co i gdzie?

Swiadomo$é wartosci, jakie niosa ze sobg ustugi wykonywane przez gtuchych
ttumaczy od wielu lat nieustannie rosnie. Amerykanskie Biuro Ttumaczy dla
Gtuchych (Registry of Interpreters for the Deaf — RID") juz w latach 80. XX wieku
wprowadzito certyfikaty dla gtuchych ttumaczy. Dzieki kolejnym publikacjom na
temat ttumaczenia wykonywanego przez osoby gtuche, zjawiskiem tym coraz
bardziej interesowaty sie srodowiska ttumaczy oraz ich odbiorcéw. Widac to
na przyktadzie rosngcej liczby gtuchych ttumaczy w europejskich organizacjach
zawodowych (de Wit, 2008), a czesciowo rowniez rosngcego zapotrzebowania
na tego typu ustugi w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. W Polsce idea
profesjonalnego podejscia do ttumaczenia w wykonaniu osdb gtuchych zaczeta
sie upowszechnia¢ gtdwnie za sprawg Stowarzyszenia Ttumaczy Polskiego
Jezyka Migowego (STPJM) po konferenciji zorganizowanej w 2008 roku przez

" Pierwsza na $wiecie organizacja zawodowa ttumaczy jezyka migowego, zatozona w 1964 roku,
majaca swojg siedzibe w Alexandrii w stanie Virginia (USA).
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Europejskie Forum Ttumaczy Jezyka Migowego (EFSLI) w Holandii, ktdra
w duzej mierze poswiecona byta wtasnie ttumaczeniu w wykonaniu oséb
gtuchych.

Nieustannie poszerza sie réwniez repertuar sytuacji komunikacyjnych,
w ktdrych szczegdlnie dobrze sprawdzajg sie gtusi ttumacze. Poczatkowo osoby
gtuche petnity gtéwnie role pomocnikow ttumaczy styszacych (ang. Deaf Aides),
wspomagajgcych komunikacje pomiedzy osobg gtuchg a styszgcym ttumaczem
(ang. facilitators). Ich praca polegata przede wszystkim na tym, aby wspiera¢
styszgcego tlumacza w sytuacjach kontaktu z osobg gtuchg wypowiadajgca
sie w sposob dla niego niezrozumiaty (Hay, 2006). Gtuchy ttumacz odbierat
wowczas komunikat gtuchego klienta w formie znakéw domowych, lokalnej
gwary migowej, niekiedy gestow o charakterze pantomimicznym, dzieciecego
jezyka migowego bagdz znakow jezyka migowego znieksztatconych przez
chorobe (np. afazje), starajgc sie go zrozumiec. Nastepnie przekazywat odebrane
tre$ci w postaci jezyka migowego przystepnej dla ttumacza styszacego, ktory
przekazywat je dalej w jezyku fonicznym klientowi styszacemu. Jako naturalny
uzytkownik jezyka migowego gtuchy ttumacz zazwyczaj wzrasta w otoczeniu
réznorodnych form jezyka wizualno-przestrzennego, doswiadcza sposobow
komunikacji z przedstawicielami swojego srodowiska zréznicowanymi pod
wzgledem wieku, pfci, wyksztatcenia, poziomu intelektualnego i biegtosci
jezykowej. Z reguty posiada wiec duza intuicje komunikacyjng w kontakcie
z réznymi formami przekazu wizualno-przestrzennego i dlatego jest mu tatwiej
zrozumie¢ przekaz odbiegajgcy od norm standardowego jezyka migowego niz
ttumaczowi styszacemu, dla ktdrego jezyk migowy jest czesto jezykiem drugim.

Z czasem gtusi ttumacze przestali petni¢c w ttumaczeniu jedynie role
wspomagajacg i zaczeli funkcjonowac bardziej samodzielnie. | tak okazato sie,
ze 0soby gtuche znakomicie spetniajg sie w charakterze ttumaczy dla oséb
gtuchoniewidomych — obok natywnej znajomosci jezyka migowego i zwigzanej
z nig umiejetnoscig dostosowywania sie do réznorodnych form komunikacii
wizualno-przestrzennej, ich atutem jest takze wrazliwo$¢ na dotyk oraz rozwinieta
zdolnos¢ postrzegania wzrokowego i organizacji przestrzennej (Walker, 2008).
Gtuchy ttumacz przektada tekst w jezyku migowym na jezyk migowy uzywany
przez osobe gtuchoniewidoma w formie taktylnej badz specjalnie dostosowuje
swdj przekaz w jezyku migowym (ograniczenie ruchdw, bliski kontakt) do
mozliwosci odbioru osdb o ograniczonym polu widzenia.

Innym przyktadem sytuaciji, w ktérej naturalna znajomosc¢ jezyka migowego
gtuchych ttumaczy jest szczegdlng zaletg, jest przektad tekstow pisanych na
jezyk migowy (ang. sight interpreting). Niegdys$ ograniczajgcy sie do tekstow
prasowych badz niezrozumiatych dokumentéw urzedowych, obecnie coraz
bardziej popularny w przypadku ttumaczenia tresci stron internetowych,
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materiatéw telewizyjnych (np. wiadomosci) czy réznego rodzaju materiatow
informacyjnych, dydaktycznych, reklamowych itp. dostepnych publicznie
(np. w $rodkach transportu miejskiego) badz na nosnikach DVD. W Wielkiej
Brytanii ttumaczenie telewizyjne w wykonaniu gtuchych ttumaczy cieszy sie dtuga
tradycja (Stone, 2007), od pewnego czasu jest rowniez coraz bardziej popularne
w Niemczech (Weinmeister, 2012). Zazwyczaj wyglada ono tak, ze ttumacze
przektadajg do kamery tekst pisany wyswietlajgcy sie w czasie rzeczywistym na
ekranie telepromptera.

W ciggu ostatnich kilku lat znaczgco wzrdst udziat ttumaczy gtuchych
w sytuacjach przektadu konferencyjnego. Ttumacze gtusi pracujg wowczas
w teamach z ttumaczami styszacymi, wykonujac tzw. ttumaczenie lustrzane (ang.
mirroring). Gdy prelegent wypowiada sie w jezyku fonicznym, jego wypowiedz
przektadana jest na jezyk migowy przez styszgcego ttumacza, ale nie w sposob
tradycyjny, taki, ze ttumacz stoi obok prelegenta i ttumaczy jego wypowiedz
bezposrednio do audytorium. W przypadku ttumaczenia lustrzanego ttumacz
styszgcy wykonujgcy ttumaczenie z jezyka fonicznego na jezyk migowy siedzi
przed prelegentem, tytem do pozostatych uczestnikow konferencji. Obok
prelegenta stoi zas ttumacz gtuchy, ktéry odbiera przekaz ttumaczenia w wyko-
naniu styszgcego kolegi i ,odbija” go, niczym lustro, do audytorium.

(PIM+) -

AUDYTORIUM

Rys. 1. Ttumaczenie lustrzane z udziatem jezyka fonicznego i migowego: PL — prelegent méwigcy
po polsku, ST - styszacy ttumacz, STp — partner ttumacza styszacego, GTp — partner ttumacza
gtuchego

Gtuchy ttumacz ma za zadanie nie tylko powtdrzy¢ tekst wyprodukowany
przez ttumacza styszacego, ma go jeszcze udoskonali¢ jezykowo, poprawiajgc
ewentualne bfedy czy niedociagniecia, tak, aby do odbiorcéw docelowych
ttumaczenia dotart tekst w jezyku jak najbardziej dla nich naturalnym, umozli-
wiajgcym im jak najpetniejszy odbidr tresci prezentowanych na konferencii.
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Obecnosc¢ gtuchego ttumacza gwarantuje wyzszg jakos¢ przektadu — mniejsze
jest bowiem ryzyko interferenciji jezyka fonicznego na jezyk migowy, stosun-
kowo czesto, niestety, obserwowane u ttumaczy styszgcych, lepsza jest tez
przyswajalnosé wsrdd gtuchych odbiorcédw tekstu produkowanego przez natu-
ralnego uzytkownika ich jezyka (Egnatovitch, 1999).

Rodzaj ttumaczenia, do ktérego gtusi ttumacze sg, mozna powiedziec,
szczegolnie predysponowani, to ttumaczenie miedzy odmiennymi jezykami
migowymi. W ostatnich latach mamy mozliwos¢ obserwowac rozwdj tego typu
ttumaczenia w obrebie dwdch gtéwnych obszardw: sytuacji komunikacyjnych
z udziatem obcokrajowcdow, np. w instytucjach dla uchodzcéw, urzedach
panstwowych, biurach posrednictwa pracy (emigranci) lub tez w osrodkach
wypoczynkowych, na wycieczkach, w hotelach itp. (turysci), a takze sytuacii ko-
munikacyjnych o charakterze miedzynarodowym, typu konferencje, wydarzenia
publiczne, polityczne, spotkania biznesowe itp. Tutaj gtusi ttumacze pracuja
miedzy swoim pierwszym jezykiem migowym (jezykiem migowym kraju,
z ktdrego pochodzg) a jezykiem migowym nabytym dzieki przebywaniu w kraju,
w ktérym jest on uzywany bgdz (rzadziej) w wyniku formalnej edukacii jezykowej
(studia uniwersyteckie w tym zakresie, kursy). Bardzo popularne jest obecnie
ttumaczenie miedzy narodowymi jezykami migowymi a miedzynarodowym
jezykiem migowym (International Sign — IS). Ttumacze gtusi, bedgc natywnymi
uzytkownikami co najmniej jednego jezyka migowego, posiadaja naturalne
predyspozycje do ,przetaczania sie” miedzy dwoma takimi jezykami.
W sytuacjach przektadu konferencyjnego, ttumacze gtusi ponownie pracuja
w trybie ttumaczenia ,lustrzanego”, tym razem jednak w zespole, ktéry moze
sktadac sie wytgcznie z gtuchych ttumaczy.

o B

AUDYTORIUM

Rys.2. Ttumaczenie lustrzane z udziatem dwéch jezykdw migowych: PUM — prelegent migajacy
w polskim jezyku migowym, GT1 — gtuchy ttumacz, ktéry dokonuje rzeczywistego przektadu PUM
na IS, GT2 - gtuchy ttumacz, ktdry jak lustro odbija tumaczenie wykonane przez ttumacza GT1,
GTp - ttumacze petnigey role team partnerow
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Udziat gtuchego ttumacza w sytuacjach komunikacyjnych niesie ze soba
wiele korzysci dla wszystkich ich uczestnikow. Przede wszystkim wzrasta jako$¢
koricowego produktu ttumaczenia — jesli gluchy ttumacz pracuje w teamie z ttu-
maczem styszacym, minimalizuje nieporozumienia jezykowo-kulturowe na linii
gtuchy odbiorca — styszgcy ttumacz; jesli pracuje w parze z ttumaczem gtuchym
(miedzy dwoma jezykami migowymi) zredukowana zostaje interferencja
wyjsciowego jezyka migowego na docelowy. Przekaz tresci pisanych na jezyk
migowy dokonany przez gtuchego ttumacza jest bardzo czesto naturalniejszy,
tatwiejszy w odbiorze dla gtuchych uzytkownikdw tego jezyka2 Istotne
znaczenie dla procesu ttumaczenia w teamie ttumacz gtuchy — ttumacz styszacy
odgrywa wzajemne monitorowanie sie uzytkownikdw dwdch odmiennych
jezykdéw na drodze do osiggniecia wspdlnego celu komunikacyjnego. Ttumacze
mogg poprawiac swoje btedy, co stanowi znakomitg okazje do rozwoju i nauki,
wspieraC sie, potwierdzajgc zasadnos¢ badz nie- decyzji podejmowanych
w trakcie przektadu. Praca w teamie, tak ze styszgcym, jak i z innym gtuchym
ttumaczem stanowi mozliwos¢ uczenia sie wtasciwych kulturowo i sytuacyjnie
zachowan (styszacy ttumacz od gtuchego, gtuchy od styszgcego, gtuchy
ttumacz z jednego kraju od gtuchego ttumacza z innego kraju), jak réwniez
odmiennego formutowania tych samych tresci. Gtuchy klient, dzieki udziatowi
gtuchego ttumacza, zyskuje poczucie bezpieczenstwa jezykowego, pewnosci
bycia zrozumianym, a takze w pewnym sensie réwnosci, jako ze ttumacz
gtuchy reprezentuje te sama spotecznosé i kulture, podobnie zresztg, jak osoba
styszgca, gdy ttumaczenie wykonywane jest przez team ttumaczy styszacego
i gtuchego.

4. Edukacja gtuchych ttumaczy

Jednak, aby udziat gtuchego ttumacza byt faktycznie korzystny dla procesu
ttumaczenia, muszg zosta¢ spetnione pewne warunki. Wiadomo, ze sama
znajomosé jezykéw ttumaczenia nie czyni z nikogo ttumacza. To zaledwie
podstawa, na ktérej mozna budowac tzw. warsztat ttumacza — profesjonalng
wiedze i umiejetnosci.

Przekazywanie sensu ttumaczonego tekstu to ciezka praca, niejednokrotnie
odbywajgca sie w warunkach presji czasowej oraz stresu. Podczas ttumaczenia
symultanicznego ttumacz musi niemal jednoczes$nie wykonywac kilka czynnosci:
odbiera¢ komunikat w jednym jezyku i formutowac go w innym jezyku. To wyma-
ga od niego odpowiednich predyspozyciji psychofizycznych: przede wszystkim
wysokiej podzielnosci uwagi, szybkiego reagowania, umiejetnosci duzej, niekiedy

2Mowa oczywiscie o sytuacji, gdy ttumacz gtuchy jest profesjonalnie przygotowany do wykonywania
tego typu ttumaczen i unika interferencii jezyka fonicznego na migowy.
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dtugotrwatej koncentracji, bardzo dobrej pamieci, wytrzymatosci psychicznej
i fizycznej, umiejetnosci radzenia sobie ze stresem. Nie kazdy jest w stanie spetnic
podobne wymagania. Jesli ttumacz nie radzi sobie z jednoczesnym odbieraniem
tekstu wyjsciowego i przektadaniem go na tekst docelowy, nie moze ttumaczyc
symultanicznie. Jesli ma trudnosci z zapamietywaniem, bedzie starat sie trzy-
mac blisko tekstu wyjsciowego, zeby nie zapomniec tego, co przed chwilg usty-
szal, w zwigzku z czym jego przekfad bedzie bardzo dostowny (a zatem czesto
niepoprawny jezykowo). Jesli ttumacz zbyt dtugo bedzie zastanawiat sie nad
doborem ekwiwalentu w jezyku docelowym, catg swojg uwage poswiecajac
na ten wysitek, straci nastepne fragmenty tekstu wyjsciowego i ich nie przettu-
maczy (Sipowicz, Kalata-Zawtocka, 2011). Niektdére z wymienionych cech
psychofizycznych bedg naturalne, wrodzone, inne wymagajg wyksztatcenia lub
doskonalenia.

W toku ksztatcenia ttumacz zdobywa wiedze teoretyczng z zakresu
translatoryki: uczy sie na przykfad, jak przebiega proces przektadu, na czym
doktadnie polega, jakie powinien spetnia¢ normy, dowiaduje sig, jakg role petni
jako posrednik w komunikacii, zapoznaje sie z etycznymi zasadami swojej pracy.
Od strony praktycznej rozwija swoje naturalne predyspozycje do ttumaczenia,
uczy sie podejmowania decyzji translatorskich, nabywa umiejetnosci stosowania
réznorodnych strategii oraz technik wykorzystywanych w procesie przektadu czy
pracy z partnerem. Profesjonalna wiedza oraz umiejetnosci sprawiajg, ze osoba
dwujezyczna staje sie ttumaczem, ktory jest w stanie wykonywac swoja prace
juz nie intuicyjnie, bazujgc na przyzwyczajeniach albo czesto stosujgc taktyke
PO linii najmniejszego oporu”, lecz w petni Swiadomie i odpowiedzialnie, dgzgc
do zapewnienia produktu wysokiej jakosci, spetniajgcego standardy zawodowe
i satysfakcjonujgcego dla odbiorcow.

Mimo coraz szybszego upowszechniania sie ustug wykonywanych przez
gtuchych ttumaczy, kwestia ich edukaciji nie doczekata si¢ jeszcze odpowiednich
rozwigzan. Nieliczne osrodki ksztatcenia ttumaczy w Europie moga sie
pochwali¢ programami akademickimi adresowanymi konkretnie do gtuchych
specijalistow. Z ankiety New skills and professional profiles required for the sign
language profession in Europe przeprowadzonej przez EFSLI wsrdd organizadii
cztonkowskich wynika, ze jedynie we Francji (Tuluza), Finlandii (Helsinki
i Kuopio) oraz Niemczech (Hamburg) gtusi ttumacze majg mozliwosé zdobywania
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wyksztatcenia na poziomie uniwersyteckim?®. Dodatkowo, w Anglii ksztatceniem
gtuchych ttumaczy zajmuje sie narodowa organizacja certyfikujgca ttumaczy
jezyka migowego posiadajgca akredytacje panistwowg — SIGNAMIC. Po
odbyciu nauki w ramach programu danego osrodka ksztatcenia gtusi ttumacze
zdajg egzaminy koncowe potwierdzajgce zdobytg wiedze i umiejetnosci, czesto
uzyskujgc tym samym uprawnienia do wykonywania zawodu ttumacza jezyka
migowego. W Niemczech absolwenci programu oferowanego przez Uniwersytet
w Hamburgu muszg dodatkowo zdac realizowany przez niezalezng instytucje
ds. jezykdw i ttumaczen egzamin panistwowy, ktdéry potwierdzi ich kwalifikacje
zawodowe i oficjalnie pozwoli na prace w charakterze ttumacza. W pozostatych
krajach gtusi ttumacze wykonujg swoj zawdd bez formalnego przygotowania, a w
zwigzku z tym bez odpowiednich uprawnien. W niektorych krajach pewne formy
ksztatcenia w formie kursow czy szkolen oferowane sg przez stowarzyszenia
ttumaczy.

Na potrzeby rozwijania zawodu gtuchego ttumacza podejmowane sg do-
razne inicjatywy edukacyjne. Na przyktad w roku 2011 Uniwersytet Warszawski,
reprezentowany przez Pracownie Lingwistyki Migowej uczestniczyt w miedzy-
narodowym projekcie EuroSign Interpreter* stworzonym z mysla o gtuchych
ttumaczach. W ramach projektu specjalisci z Anglii, Niemiec, Czech i Polski
podijeli sie stworzenia nowoczesnych metod ksztatcenia gtuchych ttumaczy
pracujgcych miedzy dwoma jezykami migowymi. Oprécz opracowania odpo-
wiednich materiatéw dydaktycznych, a takze specjalnego serwisu internetowego
zawierajgcego materiaty informacyjne i pogladowe, w tym réwniez kurs
e-learningowy, dziatania projektu obejmowaty pilotazowe szkolenie ,na zywo”
w zakresie przektadu miedzy dwoma jezykami migowymi. W szkoleniu wzigli
udziat gtusi uczestnicy reprezentujgcy kraje partnerow projektu, postugujgcy
sie réznymi kombinacjami jezykdéw migowych. W trakcie szkolenia, pod okiem
dwdéch gtuchych trenerdw, doswiadczonych ttumaczy pracujacych miedzy
dwoma jezykami migowymi, uczestnicy mieli mozliwos¢ zapoznania sie

3 Na Uniwersytecie Warszawskim w 2008 roku rozpoczeto ksztatcenie lektorow i ttumaczy pol-
skiego jezyka migowego w ramach studiéw podyplomowych Polski Jezyk Migowy. Obok stysza-
cych studentéw, studenci gtusi maja mozliwos¢ zdobycia sporej dawki wiedzy teoretycznej z zak-
resu translatoryki, na zajeciach praktycznych z przektadu wykonujg ¢wiczenia podobne do tych,
w jakich biorg udziat styszacy koledzy. Jednak program studiéw nie jest specjalnie dostosowany
do potrzeb ksztatcenia gtuchych ttumaczy pod wzgledem merytorycznym i technicznym, nie daje
réwniez mozliwosci zdobycia tytutu gtuchego ttumacza i uprawnien do wykonywania zawodu, jak
to jest w przypadku programdéw w Finlandii czy Niemczech. Mimo wszystko jest to wielki krok
w kierunku promowania wiedzy na temat ttumaczenia w srodowisku oséb gtuchych, jak réwniez
fundament do ich dalszego ksztatcenia sie w tym kierunku.

4 http://www.eurosign.uni-hamburg.de/pl/.
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podstawami teoretycznymi przektadu, realiami funkcjonowania gtuchych
ttumaczy w réznych krajach Europy, zasadami etycznymi obowigzujgcymi
w pracy ttumacza, a takze sprébowac swoich sit jako ttumacze w éwiczeniach
imitujgcych prawdziwe sytuacje komunikacyjne z udziatem dwdch jezykdw
migowych.

W roku 2012 Stowarzyszenie Ttumaczy Polskiego Jezyka Migowego
zorganizowato warsztaty International Sign dla gtuchych ttumaczy wspdt-
finansowane ze Srodkdw Wojewddztwa Mazowieckiego, w trakcie ktérych grupa
10 gtuchych osdéb doskonalita umiejetnosci postugiwania sie miedzynarodowym
jezykiem migowym w sytuacjach ttumaczenia i poznawata strategie i techniki
translatorskie wykorzystywane przez profesjonalnych ttumaczy w procesie
przektadu.

Choc¢ tego typu szkolenia nie zastgpig dtugotrwatego procesu ksztatcenia
na poziomie uniwersyteckim, stwarzajg okazje do rozwijania umiejetnosci jezy-
kowo-translatorskich gtuchych ttumaczy. Osoby gtuche zdobywajg dzieki nim
podstawy teorii niezbednej w wykonywanym zawodzie, uczg sie wykorzystywac
swoje umiejetnosci w praktyce, poznajg aspekty wykonywanego zawodu od
strony profesjonalnej. Wielka korzyscig ptyngcg nawet z takich doraznych form
ksztatcenia jest mozliwos¢ kontaktu z osobami gtuchymi, ktére faktycznie
wykonujg zawdd ttumacza, dajgc Swiadectwo temu, czego uczg jako trenerzy.
Gtusi uczestnicy szkolen i warsztatow zyskujg dzieki nim pozytywne wzorce,
wzrasta ich poczucie wtasnej wartosci jako osob gtuchych, pozbywaja sie
ograniczen zwigzanych z gtuchota i poznajg nowe mozliwosci rozwoju i samo-
realizacji.

5. Potrzebne zmiany

Jak zostato powiedziane na poczatku artykutu, zjawisko ttumaczenia w wy-
konaniu 0soéb gtuchych to nic nowego. Nowoscig jest jednak wykonywanie
ttumaczenia przez osoby gtuche w kontekscie profesjonalizowania sie ich ustug
jako zawodu tak, jak to ma miejsce w srodowiskach styszgcych ttumaczy jezyka
migowego. | w tym sensie pod pewnymi wzgledami wymaga ono swego rodzaju
»oswojenia”. Przede wszystkim, w kwestiach technicznych dotyczacych edukacii
i zatrudnienia. P&ki co, zjawisko ttumaczenia wykonywanego przez osoby
gtuche jest stosunkowo mato zbadane. Trudno jest wiec konstruowac narzedzia
dydaktyczne w postaci programéw ksztatcenia odpowiadajgcych rzeczywistym
mozliwosciom osob gtuchych, tak wtasnym, jak i wynikajgcym z sytuacji rynkowej
czy spotecznej ich kraju, odpowiednio przygotowanej kadry pedagogicznej czy
wreszcie procedur certyfikacyjnych. Niektore osrodki edukacyjne poczynity
w tym Kkierunku pierwsze kroki, opracowujgc programy akademickie skierowane
specjalnie do gtuchych ttumaczy. Te pionierskie inicjatywy wymagaja jednak
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nieustannego monitorowania i udoskonalania, a nauka, ktéra w nich sie odbywa,
zachodzi zazwyczaj na zasadzie wzajemnego poznawania sie i docierania obu
stron procesu dydaktycznego. Mimo to stanowia one dobry przyktad i zachete
dla innych.

Inng kwestig techniczng jest mozliwos¢ znalezienia przez gtuchych ttuma-
czy zatrudnienia w zawodzie. Niestety, nawet tam, gdzie ttumacze gtusi mogg
odebra¢ w pei profesjonalne wyksztatcenie, nie zawsze istniejg realne szanse
znalezienia pracy w charakterze ttumacza®. Gtusi ttumacze posiadajgcy pro-
fesjonalne kwalifikacje czesciej znajdujg zatrudnienie jako lektorzy jezyka migo-
wego lub cztonkowie komisji certyfikujgcych styszgcych ttumaczy niz w wyu-
czonym zawodzie. Z jednej strony, brakuje miejsc pracy dla gtuchych ttumaczy,
bo rozwdj rynku ttumaczen tego typu nastepuje powoli, a ponadto, na rynku
ttumaczen jezyka migowego tradycyjnie ustugi wykonywane sg przez ttumaczy
styszgcych (w Polsce, mimo wejscia w zycie Ustawy o jezyku migowym i innych
Srodkach komunikowania sie zapewnianie jakichkolwiek ustug ttumaczenia
na jezyk migowy wcigz nie jest standardem). Z drugiej strony, do realizacji
zawodowej gtuchym ttumaczom na przeszkodzie stoi $wiadomosc¢ spoteczna
dotyczaca wykonywanej przez nich pracy.

Przede wszystkim swiadomosé mozliwosci wykonywania zawodu ttumacza
musi sie upowszechni¢ w srodowisku samych osdb gtuchych. Potrzebna jest
im wiedza o tym, ze moga by¢ ttumaczami oraz jakie w tym celu muszg zostaé
spetnione warunki, a takze jakie sg ich rzeczywiste mozliwosci w ich kraju.
Ponadto, jeslijuz osoby gtuche podejmujg sie ttumaczenia, swoimikompetencjami
zawodowymi oraz profesjonalng postawg powinny moc potwierdzi¢ zasadnosc
korzystania z ich ustug. Srodowisko osdéb gtuchych réwniez musi zdawad
sobie sprawe z tego, ze ma prawo korzystac z ustug ttumaczenia w wykonaniu
innych osdb gtuchych, ze specyfiki przektadu w wykonaniu gtuchego ttumacza
(np. wieksze opdznienia w stosunku do oryginalnego méwcy ze wzgledu na
stosowanie strategii ,lustra”). Bardzo wazne jest tez, aby Srodowisko wspierato
swoich przedstawicieli w podejmowaniu sie roli ttumacza, doceniajgac wysitek
wtozony wykonywang przez nich prace, szanujgc droge, jaka przebyli, by moc
realizowac sie w dziedzinie do niedawna niedostepnej osobom gtuchym.

Niezmiernie wazna dla rozwoju gtuchych ttumaczy jest akceptacja ze
strony Srodowiska zawodowego — na razie w wiekszosci sktadajacego sie
z ttumaczy styszacych. Zawdd gtuchego ttumacza dopiero zaczyna istnie¢ na

5 Por. Julia Pelhate, Deaf translator: a new profession. Context and limits, referat wygtoszony
na konferencji EFSLI Sight Translation — Sight Interpreting — Meeting at the Cross Modes. Sign
language interpreters as translators, Vietri sul Mare 2011.
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rynku pracy i w Swiadomosci spotecznej — gtusi ttumacze potrzebujg zatem
wsparcia bardziej doswiadczonych kolegdw styszgcych, zwtaszcza tych, ktorzy
posiadajg profesjonalne przygotowanie do zawodu, zrzeszonych w orga-
nizacjach zawodowych. Potrzebujg dobrych wzorcéw i wsparcia wiedzg oraz
postawg etyczng, a takze wiary w ich mozliwosci i umiejetnosci, zaufania. To
wszystko gtusi ttumacze mogg uzyskac dzieki pracy w teamach z ttumaczami
styszgcymi, co czesto wymaga otwartosci i pozytywnego nastawienia tych
ostatnich. Nie zawsze okazuje sie to tfatwe. Ttumacze styszacy potrzebujg
czasu, aby sie przyzwyczai¢ do nowej roli swoich dotychczasowych klientéw
i swojej relacji z nimi na ptaszczyznie zawodowej. Do tej pory byli posrednikami
komunikacyjnymi ,w stuzbie” swoich gtuchych klientéw, teraz bedg ich team
partnerami. Oswojenia z ich strony wymaga rowniez fakt pracy w teamie
z 0sobg, dla ktdrej jezyk ttumaczenia jest jezykiem pierwszym, i ktdra w zwigzku
z tym jest w stanie dokonac¢ oceny ich kompetencji jezykowych i umiejetnosci
translatorskich. Dodatkowo, osoba gtucha moze nie posiada¢ odpowiedniego
przygotowania do wykonywania ttumaczenia, w zwigzku z czym styszacy
ttumacz moze mie¢ poczucie ryzyka obnizenia jakosci wykonywanej wspdlnie
pracy, a co za tym idzie, koniecznosci poniesienia odpowiedzialnosci za jej efekt.
Te i inne obawy srodowiska ttumaczy styszgcych wzgledem ttumaczy gtuchych
sg naturalne i zrozumiate — oni réwniez potrzebujg wzrostu Swiadomosci
o tlumaczeniu wykonywanym przez osoby gtuche, przekonania o korzysciach
ptyngcych z takiego rozwigzania oraz o tym, ze rozwigzanie to stanowi naturalny
krok w rozwoju ich zawodu.

Tu niewatpliwie istotng role majg do odegrania organizacje zawodowe
zrzeszajgce tlumaczy jezyka migowego. We wspomnianej ankiecie EFSLI
New skills and Professional profiles required for the sign language interpreting
profession in Europe 15 stowarzyszen ttumaczy z krajow europejskich udzielito
odpowiedzi na pytanie o obecnos¢ wsrdd ich czionkdw gtuchych ttumaczy.
Okazato sig, ze regulaminy cztonkowskie 5 z nich nie przewidujg cztonkostwa
0s6b gtuchych. A to wtasnie w gestii stowarzyszen lezy edukowanie srodowisk
zawodowych ttumaczy w kwestii gtuchych ttumaczy i wspétpracy z nimi ttumaczy
styszgcych®. Poza tym organizacje majg wieksze mozliwosci upowszechniania
idei ttumaczenia w wykonaniu gtuchych ttumaczy i wptywania na rynek pracy.
Z ich pomocg pracodawcy beda chetniej otwiera¢ sie na korzysci ptynace
z zatrudniania gtuchych ttumaczy.

6 Znakomity przyktad daje w tym wzgledzie EFSLI, ktdre organizuje szkolenia w zakresie wspétpracy
gtuchych i styszacych ttumaczy, a takze praktycznie promuje ttumaczenie w wykonaniu takich
teamdw w trakcie swoich corocznych konferenciji. W tym roku gtusi ttumacze z catej Europy mieli
takze mozliwos¢ wziecia udziatu w pierwszym seminarium EFSLI na temat ttumaczenia gtuchych.
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Wszystkie wspomniane wyzej aspekty zwigzane z ttumaczeniem w wyko-
naniu gtuchych ttumaczy: edukacja, swiadomosc¢ i akceptacja Srodowiska osob
gtuchych i $rodowiska zawodowego ttumaczy oraz mozliwos¢ zatrudnienia sg
ze sobg Scisle zwigzane. Idealnie bytoby, gdyby wspdtistniaty ze sobg w harmonii
i gwarantowaty rozwdj zawodu gtuchego ttumacza.

6. Podsumowanie

Choc¢ zjawisko ttumaczenia w wykonaniu gtuchych ttumaczy wcigz wymaga
dogtebnych badan, w swietle tego, czego udato sie dowiedzie¢ do tej pory
dzieki obserwacjom, opisom witasnych doswiadczen, pierwszym publikacjom
i osiggnieciom dydaktycznym w niektérych krajach, widad, ze jest to zjawisko
pod wieloma wzgledami pozytywne. Zyskuje dzieki niemu srodowisko 0sob
gtuchych, zyskuje srodowisko zawodowe ttumaczy, a przede wszystkim szeroko
rozumiana dziedzina translatoryki migowej. W przypadku tej ostatniej, ttuma-
czenie w wykonaniu gtuchych ttumaczy wydaje sie stanowi¢ naturalny krok
W rozwoju, kolejny etap w dazeniu do zapewnienia ustug ttumaczenia jak
najwyzszej jakosci. Niewykorzystanie potencjatu gtuchych ttumaczy oznaczatoby
zatem opoznienie osiggniecia celu, jakim jest udana komunikacja miedzy
Swiatem styszacych i gtuchych.
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Historia mediéw audiowizualnych a osoby Giuche
Agnieszka Siepkowska

Spotecznos¢ gtuchych z perspektywy medidow audiowizualnych, a szcze-
golnie filmow, wciaz jest obcigzona wieloma mitami i stereotypami. W swojej
pracy chciatam ukazac, jakie sg to mity i stereotypy.

Gtusi tworcy i bohaterowie przewaznie pozostajg na marginesie swiado-
mosci wiekszosci spotecznej, gdyz wiedza o nich jest wciaz niedostateczna lub
niedostepna, a niewielu ludzi gtuchych pisato o sobie jako odbiorcach medidéw
audiowizualnych.

Zainteresowaty mnie szczegdlnie badania na temat filmu, poniewaz w swie-
cie dzwiekowym jest duzo filmdw, ktdre zostaty stworzone przez ludzi stysza-
cych, ijest wiele stron internetowych podejmujgcych tematy bliskie ludziom sty-
szgcym, rowniez wiele ksigzek napisano o tym. Natomiast w przypadku filmow
zwigzanych ze srodowiskiem gtuchych nie ma stron internetowych ani zadnych
ksigzek podejmujgcych problematyke bliskg osobom gtuchym, nie ma miejsca,
w ktérym filmografia zwigzana ze swiatem ciszy bytaby zgromadzona, opisana
czy poddana refleksji naukowe;.

Film jest elementem dziedzictwa kulturowego i czynnikiem kulturotwdérczym
samym w sobie. Dla Gtuchych technika filmowa od samego poczatku jej istnienia
miata ogromne znaczenie — méwi o tym cytat odezwy wygtoszonej przez prezesa
Amerykanskiego Zwigzku Gtuchych, George’a Wiliama Veditza przed kamerg
w roku 1913: ,Powinnidmy tworzy¢ filmy, aby przekazywac z pokolenia na
pokolenie piekno jezyka migowego (..). Tak dtugo, jak na naszej planecie bedg
Gtusi, jezyk migowy bedzie istniat. Tak dtugo, jak bedziemy mieli filmy, mozemy
zachowac¢ jezyk migowy w czystej postaci. Miejmy nadzieje, ze bedziemy
pielegnowac i strzec nature jezyka migowego, ktdry jest najszlachetniejszym
darem od Boga dla Gtuchych” (Veditz 1913, za: Bragg 2001).

Obecnie istniejgca filmografia to skromne $wiatowe zbiory réznych ga-
tunkow, o réznej tematyce, tworzona przez réznych tworcéw, a obraz Swiata
gtuchych w niej przedstawiany czesto rézni sie od rzeczywistego. Niezaleznie
od nieautentycznosci — jest elementem naszego dziedzictwa, ktére moze zostac
skuteczniej upowszechnione dzigki Internetowi.

Chciatabym, aby informacje o twdrcach, bohaterach, twdrczosci na temat
Swiata gtuchych zostaty zgromadzone i opisane na stronie internetowej zaréwno
dla spotecznosci styszacych, jak i gtuchych, ale tez dla przysztych pokolen. Taka
strona internetowa databy dostep Gtuchym Polakom do wiedzy na temat Kultury
Gtuchych, ukazanej w mediach audiowizualnych, i mozliwos¢ krytycznego spoj-
rzenia na nie.
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Historia mediéw audiowizualnych z perspektywy oséb gtuchych

Film a warunki odbioru

1. Wsrdd Srodkdw masowego przekazu, jakimi dysponuje cztowiek gtuchy,
niewatpliwie najwygodniejszy i najlepszy jest wiasnie film, ktéry postuguje
sie obrazem ruchomym.

2. Jezyk migowy trudno jest zapisa¢ za pomoca tradycyjnej grafii, gdyz jest
on oparty na kanale przestrzennym, tréjwymiarowym. Dlatego tez dla jezyka
migowego najlepszym medium jest ruchomy obraz — film. Nawet tradycyjne
zdjecia dwuwymiarowe nie stuzg zapisowi jezyka migowego tak dobrze, jak
film.

a) Zmieniajace sie warunki odbioru

Jak zaczynato si¢ tworzenie filmu?

FONOSKOP - jedna z pierwszych kamer, wynaleziona dla Gtuchych. Nau-
kowiec Biographe miat na celu utatwienie odczytywania mowy z ust i nauki
wymowy przez gtuche dzieci w szkole w Paryzu. Fonoskop zainspirowat braci
Lumiére, ktorzy przyczynili sie do rozwoju kinematografii. (,Vrais ou faux: les
Sourds au cinéma” (,Prawda czy fatsz: Gtusi w kinie”, za: http://www.rts.ch, RTS)

Fot. 1. Fonoskop stworzony dla gtuchych

bdzki, £6dZ 2014
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Fot. 2. Pomocne zdjecia z odczytywania mowy z ust i nauki wymowy

Ponad sto lat temu, a doktadnie w poczagtkach 1894 roku, Edison i jego
operator Dickson realizowali fabularne filmiki w zamknieciu wewnatrz skrzynki.
Jedng projekcje mogt ogladac tylko jeden cziowiek. W Paryzu 28 grudnia 1895
roku zaprezentowano Swiatu pierwszy, prawdziwy dwuminutowy film niemy
pt. Wyjscie robotnic z fabryki Lumiere w Lyonie, ktdry uwazany jest przez history-
kéw za pierwszy film w dziejach kinematografii. Stworzyli go bracia Ludwik i Au-
gust Lumiere (Ptazewski, 2008). Ich wynalazek przejdzie do historii, gdyz wcigz
jest zywy, wcigz jest wykorzystywany. Z uptywem czasu film ulega wptywom
nowych technologii rejestracji obrazu i wcigz jest stosowany i wykorzystywany
przez ludzi do réznych celdw.

Trzeba dodacd, ze film jest najcenniejszym wynalazkiem dla gtuchych,
poniewaz dzieki niemu moga nawigzywac kontakty interpersonalne z ludzmi
z drugiego konca swiata. Jest jednym z elementéw mass mediow, ktory gtusi
wykorzystujg dla wtasnych potrzeb. Film nie moze funkcjonowac bez odbior-
nika, 1j. telewizora, komputera. Od kilku lat rozpowszechnit sie przekaz wideo
poprzez kamery internetowe. Korzystajgc z programoéw takich jak Oovoo,
MSN, Skype, Camfrog (i wiele innych) dwie, a nawet wiele oséb moze bez pro-
blemu migac do siebie z wielu miejsc na sSwiecie w tym samym czasie (w for-
mie konferencji). Komunikacja w formie filmu wykorzystywana jest nie tylko
w Internecie, ale rdwniez w telefonie komadrkowym. Historia telefonu z ekranem
wideo siega piecdziesieciu lat wstecz. W roku 1959 w USA dwoje mieszkancow
Los Angeles (oboje gtusi), Glenn Montgomery i Jack Hedden, uczestniczyto
w pokazie aparatury elektronicznej na wystawie Eksponat. Udowodnili oni, jak
bardzo moze by¢ uzyteczny aparat telefoniczno-telewizyjny dla gtuchych i ich
rodzin w komunikowaniu sie na odlegtosc, jezeli dysponuja telefonem. Niestety,
w tamtych czasach takie urzgdzenie miato bardzo wysokg cene, co czynito je
niedostepnym dla gtuchych w codziennym uzytku'. Wspdtczesnie kazdy mozne

' Telefon z ekranem telewizyjnym, ,Swiat Gtuchych” 1959, nr 1, s. 13.
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mieC takie urzgdzenie i swobodnie migac przez telefon komaorkowy wyposazony
w malutka kamere i kolorowy wyswietlacz. Kiedys byto to nie do wyobrazenia.

Krétka historia filmu

W historii filmu byto kilka przetomowych momentéw:

1. Pierwszym takim momentem byto wprowadzenie dzwieku do filmu.

Przeminetfa juz wielka epoka filmu niemego, gdy wszystkie teksty pojawiaty

sie w formie napisow.

Nastepnie pojawit sie kolor i rézne formaty ekrandw.

3. Jednym z ostatnich przetomdw byto pojawienie sie technologii cyfrowej przy
efektach inscenizacyjnych rejestraciji obrazu (High Definition) (,Film”, 2010).

N

Kino w Polsce

Teoretycznie w okresie kina niemego z filméw mogli korzysta¢ zaréwno gtusi,
jak i styszacy, gdyz w przebiegu akgiji filmu pojawiaty sie napisy na ekranie, ktdre
wyjasniaty, co sie dzieje w filmie w sferze dialogowej. Réwniez i srodki wyrazu
byty bardziej przystepne dla percepcji oséb niestyszacych: aktorzy uzywali
przerysowanej mowy ciata i mimiki, by uzupetni¢ pozadialogowg warstwe
tekstu, jak na przyktad stynny aktor Charles Chaplin. Gtusi sg wzrokowcami i bez
problemu mogli rozumie¢, co dzieje sie w filmie, poniewaz mogli odczytywacé
napisy albo mowe ciafa.

Natomiast od okresu kina dzwiekowego (powstania pierwszego filmu
dzwigkowego pt. ,Spiewak jazzowy” w roku 1929, Goban-Klas, 2006) pojawity
sie dla gtuchych bariery w odbiorze, co dotyczyto zaréwno filméw, jak i pdz-
niejszych materiatéw audiowizualnych emitowanych w telewizji. Dla styszgcych
kino dzwiekowe to jeden z najwiekszych wynalazkdw, a dla gtuchych, mozna
powiedzie¢, koniec wspaniatego okresu kina niemego. Od tego czasu gtusi
pozostali skazani na zgadywanie, co dzieje sie w filmie dzwiekowym, poniewaz
probowali odczytywad znaczenia po mowie ciata i mimice prezentowanej w grze
aktorskiej. Czesto gtusi byli rozczarowani, ze film konczyt sie w zupetie inny
niz przewidywali sposob — przewidywania te snuli jednak jedynie na podstawie
domystéw. Od tego czasu az po dzi$ dzien gtusi sg pozbawieni napiséw czy
ttumaczen w jezyku migowym w mediach audiowizualnych — takie rozwigzania
dotycza niewielkigj ilosci programdw.

W epoce komunizmu gtusi, tak jak na przyktad moi gtusi rodzice i tesciowie,
uwielbiali chodzi¢ do kina, poniewaz w niektdrych filmach wyswietlano caty czas
napisy od poczatku filmu az do konca — tak zaopatrzone byty przede wszystkim
zagraniczne filmy. A przed rozpoczeciem filmu zawsze wyswietlano Polskg
Kronike Filmowg, gdzie pokazywano biezace wydarzenia, rzgdowe informacje,
komentarze sportowe, publicystyke, wydarzenia kulturalne, scenki rodzajowe
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— napisy pojawiaty sie tylko jako tytut, zapowiedz tego, co bedzie wyswietlane
w kolejnej relacji i gtusi byli zadowoleni, ze mogli dowiedzie¢ sie troche o tym, co
sie dzieje w Polsce i za granicg. Polska Kronika Filmowa byta wyswietlana od 1944
do 1995 roku (Polska Kronika Filmowa, 2010). Do dzi$ kino jest nadal popularne
wsrdd gtuchych — wielkim zainteresowaniem ciesza sie filmy zagraniczne, gdyz
gtos aktordw jest oryginalny, wiec tworzy sie napisy dla wszystkich ludzi, z czego
korzystajg wtasnie gtusi. Nie majg jednak szczescia jesli chodzi o kino polskie
— brak w nich napisdw, a gtusi nie majg mozliwosci pethego zrozumienia tych
filméw. Trzeba dodad, ze odczuwajg potrzebe obejrzenia takich filmoéw, gdyz sa
one czescig zycia kulturalnego.

Telegazeta i napisy w TV

W filmie wazne sa napisy, aby gtusi mieli dostep do petnej jego tresci. Przed
wynalezieniem telegazety polskie filmy byty pozbawione napiséw i nie byty
zrozumiate dla gtuchych, wiec Polski Zwigzek Gtuchych walczyt o to, aby do
niektérych filméw opracowad napisy. Z opowiadan starszych gtuchych, ktérzy
zyli w tamtych czasach, dowiadujemy sie, ze wiele rozrywek kulturalnych, filmow
w telewizji byto pozbawionych napiséw.

Dostepnoscig filméw dla gtuchych interesowaty sig Stany Zjednoczone,
gdzie produkowano filmy z napisami specjalnie przeznaczonymi dla gtuchych.
Wielka wytwornia filmowa Columbia Picture zgodzita sie na wypozyczenie swoich
filméw w celu zrobienia do nich napisdw. Dzieki temu umozliwiono gtuchym
Amerykanom obejrzenie wielu ciekawych zeroekranowych filméw. Napisami
opatrzono réwniez wiele zagranicznych filmow, np. japonski film Bezimienni,
biedni i piekni, opowiadajgcy dramatyczng historie gtuchych. Pierwsze studio-
laboratorium, ktére zaczeto zaopatrywac filmy w napisy dla gtuchych, utwo-
rzono w Ameryce w roku 1950, ale ta placdéwka nie mogta sie rozwing¢ ze
wzgledu na trudnosci finansowe. Osiem lat pdzniej, w roku 1958, udato sie
uzyskac¢ odpowiednie fundusze i powierzono kierownictwo wykwalifikowanym
gtuchym specjalistom. Dyrektorem tej placowki byt Ray H. Gallimore, byty
nauczyciel szkoty dla gtuchych w Indianie. Osobami, ktére zajmowaty sie
tekstami do filméw fabularnych, byli rowniez gtusi: Robert F. Panara, profesor
jezyka angielskiego w Gallaudet College, Leon Aurebach, profesor matematyki
z tej samej uczelni oraz Terry O’Rourke, inspektor szkoty dla gtuchych w Kendall.
Takie filmy byty réwniez ogromng pomoca dla szkét (Sawicka, 1962).

Takie przedsiewzigecia miaty rowniez miejsce w Holandii. Telewizja holen-
derska w roku 1965 nadawata program specjalnie przygotowany dla gtuchych,
sktadajgcy sie z aktualnych wiadomosci z napisami. Program ten nadawany byt
regularnie raz w tygodniu (w kazdy wtorek) przez poét godziny i byt on powtd-
rzeniem sobotniej kroniki tygodniowej. Trwat on 5 minut dtuzej niz kronika dla



A. Siepkowska, Historia medidw... 62

styszgcych, co wynikato z koniecznosci przeczytania napisow przez gtuchych
widzéw — wydtuzenia czasu na czytanie. Wedtug obliczen telewizji holenderskiej
program dla gtuchych ogladato 150.000 osdb - 10.000 z powaznymi
uszkodzeniami stuchu i 140.000 lepiej lub gorzej styszacych.

Pierwsze napisy telegazety w historii Polski ukazaty sie 1 stycznia
1994 roku i byty one pokazywane na stronie 777 Telegazety. Te pierwsze zostaty
przygotowane do filmu pt. Rio Grande i do dzi§ gtusi moga z nich korzystac.
Obecnie miesiecznie emitowanych jest okoto 150 programdw z napisami (,Tele-
gazeta”, 2010).

Poza telegazetg w 1977 roku zostata przeprowadzona prébna emisja
Hamleta uzupetniona napisami w formie listy dialogowej. Dla spotecznosci
gtuchych byt to dar losu, ale po krotkim czasie pomyst utworzenia takich
napisow zostat skrytykowany przez styszgcych telewidzow i zdecydowano o ich
usunieciu (Szczepankowski, 1999).

Przed wprowadzeniem nowinki technicznej w postaci telegazety,
umozliwiajgcej wigczanie napisdw do seriali czy innych programadw telewizyjnych,
w latach 1983 i 1986 pojawiaty sie napisy do serialu Powrdt do Edenu nada-
wanego raz w tygodniu (Powrdt do Edenu, 2010). Gtusi, gtdwnie pte¢ piekna,
kochali ten serial, poniewaz pokazywat Swiat duzo bardziej nowoczesny niz ten,
ktdry stanowit rzeczywistosé w Polsce w tamtych czasach.

Napisow wspotczesnie jest wiecej niz w latach 90., np. w programach TVP
INFO i TVN24 wiadomosci sg czesto opatrzone napisami. Wraz z uptywem
czasu stacje telewizyjne stopniowo zwiekszajg ilo$¢ napisow.

Jezyk migowy w telewizji

Uswoichpoczatkdwtelewizjaniemiataofertydlagtuchych, cowigzatosiezrozwojem
samej technologii, a pierwsze mato praktyczne projekty pochodza z drugie
potowy XIX wieku. Do tego czasu, czyli do Il wojny $wiatowej, nie odnotowano ani
nie udokumentowano rynku odbiorcéw w tamtych czasach. Po Il wojnie swiato-
wej nastgpit trudny okres ograniczonego dostepu do tej technologii, byty trudnos-
ci w zdobyciu odbiornika, z powodu dos¢ w wysokiej ceny i uwarunkowan poli-
tycznych: w okresie komunistycznym trudno byto taki zdobyd. Niektorzy nieza-
mozni gtusi ogladali telewizje w swietlicach i w domach kultury Polskiego Zwigzku
Gtuchych. Jak napisano w ,Swiecie Gtuchych”: niektdre $wietlice zdobywaty sie
na kupno aparatéw telewizyjnych, gtéwnie w duzych miastach, takich jak Warsza-
wa, £6dz, Szczecin, Poznan, Olsztyn, Wroctaw, Zabrze, Leszno i Krakdw. Domy
kultury PZG stawaty sie atrakcyjne dla gtuchych, gdyz w niektérych miastach przy
telewizorach stat ttumacz jezyka migowego i ttumaczyt programy na biezgco.
Tak jest do dzi$. Dzieki temu gtusi uzyskali dostep do wiedzy o wydarzeniach
z kraju i ze $wiata — takie informacje uzyskatam z opowiadan starszych gtuchych.
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Telewizja mogtaby by¢ tatwo dostepna dla gtuchych, a jednak przez wiele
lat omijata problem istnienia tej spotecznosci. Jak wspomina Bogdan Szcze-
pankowski, prawdopodobnie juz w 1964 roku pojawita sie pierwsza polska
audycja telewizyjna, ktdra dotyczyta spotecznosci gtuchych. Byt to program
dotyczacy pracy klubu fotofimowego niestyszacych we Wroctawiu. W pdzniej-
szych latach nadano kolejng audycje oraz opublikowano film o dzieciach
gtuchych, ktdéry byt ttumaczony na jezyk migowy. Z kolei w 1980 roku rozpoczeto
emisje cyklicznego programu dla niestyszgcych pt. W swiecie ciszy, ktory takze
byt ttumaczony na jezyk migowy. Jego twdrca byt dziennikarz telewizyjny Ryszard
Danielewski, a program ukazywat sie raz na dwa tygodnie, potem raz na miesigc
w drugim programie TVP. Przez kilka lat w programie drugim TVP ttumaczony byt
na jezyk migowy program katolicki Ziarno, ktéry ukazywat sie w niedziele rano,
atakze cotygodniowe specjalne wydanie wiadomosci pt. Echa tygodnia. Czasami
ttumaczone na jezyk migowy byty fragmenty programodw, ktére poruszaty
problematyke osdb niestyszacych. Trzeba wspomniec, ze cztonkowie Krajowe;
Rady Osoéb Niepetnosprawnych, ktérzy byli przedstawicielami stowarzyszen
0s06b niepetnosprawnych, nie udzielali wtedy wywiaddw w telewizji bez ttumacza
jezyka migowego. W niektorych regionalnych telewizjach publicznych, takich jak
Szczecin, Gdansk, £6dz, emitowane byty programy informacyjne z udziatem
ttumaczy jezyka migowego. Ttumacz jezyka migowego pojawit sie takze w pro-
gramie informacyjnym Panorama — ukazat sie w 1998 roku i dzigki temu
codziennie 0 18.00 gtusi mieli dostep do biezgcych wiadomosci z Polski i catego
Swiata (Szczepankowski, 1999).

Jesdli chodzi o seriale, to Telewizja Polska emitowata amerykanski serial
dla dzieci pt. Smurfy. Jeden z odcinkéw byt poswiecony dziewczynce, ktora
nie mowita, lecz migata. W 1993 roku dzigki Marii Ciunelis zrealizowano bajke
pt. Killevippen, w ktdrej niestyszgca dziewczynka zaprzyjaznia sie z migajagcym
krasnoludkiem. W roli krasnoludka wystgpita sama Maria Ciunelis, a w bajce tej
wzigt rdwniez udziat Tomasz Koztowicz, ktéry byt ttumaczem jezyka migowego.
W podznigjszych latach (1994-1995) w Szczecinie utworzono cykl bajek
pt. Bajki nie tylko dla dzieci gtuchych, w ktérych wystepowaty niestyszace
dzieci, przedstawiajac teksty bajek w jezyku migowym. Autorkami tych
bajek byty Ewa Juchniewicz i Marta Boruni. Byty one emitowane w telewizi
ogoinopolskiej tylko w poniedziatki na dobranoc. Powstawaty takze cykle
krotkich filmow dydaktycznych: Nauka jezyka migowego i Spotkania z jezykiem
migowym. Ich autorkg byta réwniez Ewa Juchniewicz, ktéra zrealizowata te
filmy w Szczecinie. Byty to filmy 5-minutowe prezentujgce jezyk migowy w roz-
rywkowej, ale i ksztatcgcej formie. W Spotkaniach... wystepowata mtodziez
z osrodka szkolno-wychowawczego dla gtuchych w Warszawie, a odcinki
byty emitowane w Telewizji Polskiej w latach 1994-1996. Natomiast, jak
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wspomina Bogdan Szczepankowski, w latach 1996-1999 TVP emitowata raz
w tygodniu serial telewizyjny Dlaczego to my, w ktérym role aktorskie z udziatem
ftumacza jezyka migowego kreowata rowniez mitodziez gtucha. Natomiast
w 1998 roku w pierwszym programie TVP ukazywat sie integracyjny miniserial
dla dzieci pt. Miganki, ktéry zrealizowato dwdch autordw — Izabela Klebariska
i Marek Shak (Szczepankowski, 1999). Dzis jednak nie ma juz zadnych cyklicz-
nych programdw telewizyjnych z udziatem niestyszgcych czy poruszajgcych
temat ich spotecznosci.

Z uptywem czasu coraz wiecej filmow, seriali lub wiadomosci pojawiato
sie z towarzyszeniem ttumaczy jezyka migowego. Niestety, nie postugujg sie
oni naszym jezykiem lecz, systemem jezykowo-migowym, ktdry jest sztucznie
stworzonym jezykiem. Niektorzy gtusi majg problem ze zrozumieniem przekazu
ttumaczy, a inni gtusi rozumiejg czesciowo i godzg sie z tym, poniewaz nie
moga narzekac nie majac nic lepszego w zamian. W pewnym sensie jest to dla
nich jedyna opcja. Na szczescie od kilku lat w telewizji sg ttumaczenia nie tylko
w systemie jezykowo-migowym ale i rowniez w polskim jezyku migowym?.
W telewizji coraz czesciej pojawiaja sie ttumacze polskiego jezyka migowego.

W latach 1995-1997 (do powodzi) w TVP Wroctaw w programie Fakty
— tydzien (zbidr najwazniejszych informaciji regionalnych) pojawity sie ttumaczenia
na jezyk migowy. Program trwat okoto 11 minut i zaczynat sie 0 godzinie siédme;
w kazda niedziele. W telewizji pojawiaty sie dwie ttumaczki: pani Justyna Kowal
na zmiane z panig Halina Lipska. Niestety w 1997 roku ttumaczenia zawieszono
z niewyjasnionych przyczyn ze strony TVP Wroctaw. Wedtug relacji ttumaczek
nie otrzymywaty one wynagrodzenia za swojg prace. Gdy tylko pojawita sie
kwestia opfacania ustug ttumaczek, TVP Wroctaw wycofata sie i zrezygnowata
z wprowadzenia ttumaczenia do tego programu. Byta prezes Polskiego Zwigz-
ku Gtuchych Oddziatu Dolnoslgskiego, Halina Mleczko, upominata sie o wyna-
grodzenie dla ttumaczy, jednak Zarzad TVP Wroctaw zdecydowat, ze zmienia
ramowke i nie bedzie juz Faktdw — tymczasem program jest nadawany do dzis,

2 Polski jezyk migowy (PJM) rézni sie od systemu jezykowo-migowego (SJM). PJM jest jezykiem
naturalnym Gtuchych w Polsce z wtasnymi cechami jezykowymi, wtasna gramatyka ze wzgledu na
catkiem inng strukture niz w jezyku polskim. PUM nalezy do rzadkich jezykdw klasyfikatorowych.
Natomiast SUM jest kodem, ktdry nie powstat naturalnie dla potrzeb komunikacji migdzy gtuchymi,
lecz zostat sztucznie stworzony i jest kalkg polskiego jezyka fonicznego. Stosuje sie w nim
gramatyke jezyka polskiego w celu komunikacji miedzy gtuchymi a styszacymi. Gtusi postuguja sie
PJM, gdyz dzieki niemu kontaktujg sie kanatem wizualno-ruchowym. Jest ,naturalny” i ,pierwszy”,
przede wszystkim nie ze wzgledéw spotecznych, lecz fizycznych — stanowi o tym mozliwosé
percepcji jezyka.
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ale bez ttumaczen. Przez 9 lat trwata przerwa az do czasu wspotpracy Wroc-
tawskiego Sejmiku Osdb Niepetnosprawnych z TVP3 Wroctaw. Aby zaspokoic
potrzebe gtuchych, jaka jest petny dostep do informacii, Grzegorz Gajewski,
dyrektor TVP3 Wroctaw, oraz Ewa Wolniewicz-Dzeljilji, kierownik Redakcii
Programu Regionalnego, postanowili przywrdci¢ emisje w telewizji regionalnej
od marca do wrzesnia 2007 r. programu informacyjnego Fakty — tydzier ttu-
maczonego na jezyk migowy. Fakty — tydzien byty emitowane w kazdg nie-
dziele o godz. 07.45°% Ttumaczami byty na zmiane pani Justyna Kowal i pani
Matgorzata Warzecha, jednak potem druga ttumaczka zrezygnowata. W okresie
letnim dwukrotnie ttumaczyta pani Magdalena Wargin. Najwiekszy udziat
w ttumaczeniach miata pani Justyna Kowal. Ttumaczenia pojawiaty sie zaledwie
przez siedem miesiecy, gdyz Srodki finansowe od Wroctawskiego Sejmiku
Os6b Niepetnosprawnych zostaty wyczerpane, a tym samym ttumacze jezyka
migowego znikneli z ekranu podczas nadawania tego programu. Byta prezes
Halina Mleczko z PZG wiele lat walczyta o te thumaczenia, niestety, bez efektow.
Do dzis nie uzyskatam konkretnej informaciji, w jaki sposéb gtusi dowiadywali sie,
o ktérej godzinie i w jaki dziert beda emitowane programy i fimy z udziatem
ttumacza jezyka migowego, poniewaz w zadnej gazecie telewizyjnej nie byto
takich informacji. Na podstawie relacji starszych gtuchych dowiedziatam sie, ze
oni dowiadywali sie 0 tym w Domu Kultury PZG, dzieki Prezesowi. Niektorzy
przypadkowo widzieli w telewizji, ze jest ttumacz jezyka migowego, jeszcze
w innych przypadkach dowiedzieli sie od swoich znajomych gtuchych. Jednak
na moje pytania nie potrafili odpowiedzie¢ od razu albo nie mieli pewnosci, czy
ich informacje sg wiarygodne.

Dla Telewizji Polskiej od poczatku emisji wstawienie napiséw czy umiesz-
czenie okienka z ttumaczem stwarzato problemy. Wedtug wspomnien starszych
gtuchych: wielkg radoscig byto zobaczy¢ w telewizji pojawiajace sie magiczne
»okienko”, w ktérym migat ttumacz jezyka migowego. Wygladato to jak na poniz-
szym zdjeciu — pochodzi ono z czasopisma ,Swiat Gtuchych” (,Swiat Gtuchych”
1981, nr 10, s. 3).

Zdaniem starszych gtuchych wiekszosci widzow styszgcych to okienko
przeszkadzato, dlatego tez byto ono z czasem, az do dzisiejszej postaci: jest
to mate ,okienko” w pordwnaniu z poczatkowym rozmiarem, ktéry widaé na
zdjeciu.

W czasopiémie ,Swiat Gtuchych” duzo napisano o tych problemach. Starsi
gtusi mieli nadzieje, ze takie ttumaczenia w TV bedg zawsze umieszczane,

8 Strona internetowa Wroctawskiego Sejmiku Osdb Niepetnosprawnych, hasto: Fakty — tydzien
w TVP3 Wroctaw dostgpny dla osdb gtuchoniemych, http://www.wson.wroc.pl/?idt=5&idl=74
[dostep: 6.03.2010].
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ale niestety, szybko przyszto rozczarowanie, gdyz ten cud techniki, jakim byt
ttumacz w ,okienku” czy napisy, nie byt dostepny we wszystkich programach,
we wszystkich filmach. Te problemy poruszat Tadeusz Raczek w ,Swiecie
Gtuchych”, a Studzinski narysowat karykature, ktéra odzwierciedlata, jak
w oczach autora Telewizja Polska jest zamknigta wobec potrzeb gtuchych i nie
chce przyja¢ do wiadomosci ich potrzeb.

Fot. 3. Przemdwienie prezesa Z. Bielonki ttumaczone na jezyk migowy przez J. Hendzla

Fot. 4. Karykatura odzwierciedlajgca to, jak Telewizja Polska zamyka sie
przed potrzebami gtuchych

Inny, ponizej zamieszczony rysunek tego samego autora, w karykaturze
przedstawia krytyke Telewizji Polskie;.

Fot. 5. Karykatura wysmiewajaca argumenty TV, iz gtusi znakomicie czytajg z ust

© Copyright by Polski °h Oddziat kédzki, £6dZ 2014
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Problem dotyczyt nie tylko skapego dostepu do programdw informacyjnych
dla gtuchych, ale réwniez tego, ze w publikowanych programach telewizyjnych
(w czasopismach z programem telewizyjnym) nie byto napisane, czy dany fim
jest z napisami lub z udziatem ttumacza jezyka migowego. Dopiero gdy pojawita
sie telegazeta, zaczeto stosowac¢ oznaczenia i publikowac¢ informacje, kiedy
beda programy z napisami (Telegazeta, s. 335), ale nadal nie ma informaciji ktore
programy bedg z udziatem ttumacza jezyka migowego — nie ma tej informaciji
ani w Internecie, ani w programie telewizyjnym, ani w czasopismie dla gtuchych.

b) Gtlusi jako tworcy i bohaterowie w perspektywie historycznej

Ludzie stworzyli wiele réznych rodzajow, typdw oraz gatunkow filmaow.
Nie mozna okreslic doktadnie ich liczby. Trudno jest réwniez policzy¢ filmy
poswiecone tematyce Gtuchych czy zawierajgce elementy tej tematyki. Styszgcy
ludzie rzadko znaja jakikolwiek film dotyczgcy swiata gluchych. Gtusi rowniez nie
posiadajg na ten temat wiedzy z powodu braku dostepu do informaciji o takich
filmach w Polsce — niewielu Gtuchych wie o istnieniu filmografii na temat ich
Swiata.

Polscy twércy i bohaterowie

Mogtoby sie wydawad, iz gtusi jako twoércy i bohaterowie réznego rodzaju
filméw pojawili sie dopiero w epoce medidw cyfrowych. Nic bardziej mylnego.
Pomimo ze brakuje wielu informaciji o twdrcach i bohaterach filmowych, gtusi
byli zaangazowani w tworzenie filméw od dawna. Nieswiadomos¢ mtodego
pokolenia na ten temat wynika z braku takich przedmiotéw szkolnych, jak his-
toria Gtuchych, kultura Gtuchych na godzinie wychowawczej czy tez historia
gtuchych artystéw na lekcji plastyki jako obowigzkowych w szkotach dla dzieci
i mtodziezy niestyszgcej. Jest to wielka strata dla dzieci i mtodziezy niestyszacej,
poniewaz brak takich przedmiotéw powoduije, iz szkota nie zapewnia budowania
tozsamosci kulturowej ludzi gtuchych. Bez tych przedmiotéw mtodzi ambitni
gtusi nie majg autorytetéw wsrdd tworcow czy aktorow, ktoérzy sg tacy sami
jak oni. Bez historii, ktdra jest ich czescig, nie ma przysztosci. Wspdtczesnie
jest bardzo trudno zdoby¢ informacje na ten temat gtuchych jako twdrcow
i bohateréw w perspektywie historyczne;.

Gtusi jako uczestnicy lub tworcy filmu grali w nim zawodowo albo jako
amatorzy, a same filmy ukazywaty sie na wideokasetach. Dzieki dostepnosci
amatorskich kamer wideo w ostatnich dziesiecioleciach coraz powszechniejsza
stata sie amatorska tworczos¢ filmowa na kasetach VHS. Szanse te wykorzys-
tywali Polscy amatorzy: Agata Ziemiec oraz szczecinianin Olgierd Koczorowski,
zdobywca wyrdznienia za film Light na Miedzynarodowym Festiwalu Filmow
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w Budapeszcie w 1996 roku (Szczepankowski, 1999). Ten zaledwie trzyminu-
towy film nie byt zwigzany z tematykg srodowiska gtuchych, lecz przedstawiat
polski krajobraz.

Jeszcze wcezesniej powstat film pod tytutem W kregu ciszy, ktdry zostat
zrealizowany przez styszgcego rezysera i scenarzyste Jerzego Ziarnika w roku
1961. On zaprezentowat pantomime na ekranie i zdobyt trzy nagrody na réznych
festiwalach filmowych, w tym ztoty puchar na Festiwalu Fiimdw Socjologicznych
we Florencji. Tworca byt styszgcy, ale aktorzy byli gtusi. Gtusi aktorzy byli
wielokrotnie zapraszani do uczestniczenia w spektaklach telewizyjnych, m.in.
w Fauscie, Nocy Walpurgii czy Locie nad kukutczym gniazdem (Szczepankowski,
1999). Na stronie internetowej www.filmweb.pl jest notatka o Jerzym Ziarniku
i jego tworczosci. Mozna tam znalez¢ tytuty réznych filmoéw oprocz filmu
W kregu ciszy, mimo ze ten film zostat kilka razy nagrodzony na festiwalach
filmowych oraz otrzymat ztoty puchar. Czyzby ten film byt usuniety na margines
tylko dlatego, iz grajgcy w nim aktorzy byli gtusi, czy tez przypadkowo zostat
pominiety? Réwniez na stronie www.filmpolski.pl brakuje tego tytutu.

W listopadzie 1962 roku powstat Klub Foto-Filmowy Gtuchych w Domu
Kultury Polskiego Zwiazku Gtuchych we Wroctawiu. Funkcje przewodniczacego
objat gtuchy Romuald Kus i pod jego kierunkiem gtusi zaczeli nauke i prace
w tej dziedzinie. Cztonkowie Klubu sami zbudowali ciemnig, laboratorium,
stoty i inne potrzebne rzeczy. Gtusi wzieli sie do pracy nad realizacjg Kroniki
Filmowej Gtuchych, ktéra bytaby filmowym dokumentem zycia gtuchych.
Ekipa filmowa wyjezdzata na kazde wazniejsze wydarzenie PZG (Zytko, 1964).
Osobistym osiggnieciem Romualda Kusia byto stworzenie i prowadzenie
w latach 80. programow telewizyjnych W kregu ciszy, cieszacych sie olbrzymim
zainteresowaniem oséb gtuchych. Zaden z nadawanych pdzniej programéw
telewizyjnych w jezyku migowym nie cieszyt sie podobnym uznaniem i po-
pularnoscia. Kus$ byt inicjatorem zainteresowania fotografikg i technika wideo
w naszym srodowisku, organizatorem wielu wystaw i konkurséw w tych
dziedzinach (Diehl, 2001). Krzysztof Siniarski, Prezes Kota Terenowego PZG we
Wroctawiu opowiadat, ze Romuald Kus z ekipg filmowat prawie wszystko o zyciu
zwigzkowym i rowniez sportowym. Bardzo cenny byt pomyst Romualda Kusia,
aby dokumentalne filmy byt ogladane przez gtuchych w kazdym wojewddztwie.
Zorganizowat wiec sposéb przekazywania filmu przez PKP — przekazywano
paczke z filmem w rece konduktora, a w docelowym miescie czekat umowiony
cztowiek. | tak filmy te trafiaty do prawie kazdego wojewddztwa, gdzie byty
placowki PZG. W koncu film taki ze sladami uzywania lub zniszczony wracat do
Domu Kultury PZG we Wroctawiu.
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Fot. 6. Ekipa fimowa z Wroctawia*

Filmoéw czy seriali, ktére ukazywaty sie w polskiej telewizji i dotyczyty
spotecznosci gtuchych, byto zaledwie kilkanascie. Miedzy innymi byta to bajka
pt. Killevippen (1993), w ktdrej gtdowna role matej Marty grata gtucha polska
aktorka, Monika Majer. Ten film byt przygotowany przede wszystkim z mysla
0 dzieciach gtuchych. W tej bajce wszystkie sceny rozgrywane sa jednoczesnie
w jezyku migowym i mowionym, aby bajka byta zrozumiata zaréwno dla
gtuchych, jak styszacych. Jest to pierwsza tego typu realizacja w telewizyjnym
teatrze dla dzieci. Inspiracja do napisania tego scenariusza byta popularna
powies¢ Astrid Lindgren Nils Paluszek w przektadzie Ireny Wyszomirskiej. Zostat
on napisany przez aktorke Marige Ciunelis. Ona zrealizowata to przedstawienie,
jak réwniez wystagpita w roli Niasa — migajacego matego krasnoludka. Killevippen
to magiczne stowo-klucz, dzieki ktéremu bohater zyskuje uznanie i przyjazn
swego styszgcego otoczenia. Rodzice bohaterki Marty sg gtusi tak jak ona,
dziewczynka zyje w Swiecie ciszy i tak jak wiele dzieci w jej wieku spedza
sama w domu cate dnie (Killevippen, 2010). W tym spektakiu brat rowniez
udziat znany z Dzieci mniejszego Boga aktor Tomasz Koztowicz w roli ttumacza
jezyka migowego (Szczepankowski, 1999). Bajka jest tadna dzieki jej fabule:
dzieci styszace i dzieci gtuche sg oddzielone od siebie, jakby zyty w dwdch
réznych swiatach. Przyczynag tego jest fakt, ze postuguja sie roznymi kanatami
komunikacyjnymi — gtusi postuguija sie wzrokowym, a styszacy stuchowym. Jest
jednak pewna sprzecznos¢ wobec rzeczywistosci, mianowicie jezyk migowy,
ktory jest ukazany w bajce, nie jest naturalnym jezykiem gtuchych (PJM), lecz

4 Foto — CAF, tekst: W. Dobrowolski, XXIX Centralne Mistrzostwa PZG, ,Swiat Gtuchych” 1963,
nr8,s. 12.
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systemem jezykowo-migowym. Niestety, w dawnych czasach nie byto kurséw
polskiego jezyka migowego, wiec styszacy aktorzy uczyli sie wiasnie tego
sztucznego jezyka, jakim jest SUM.

W Szczecinie Ewa Juchniewicz i Marta Boruni wspdlnie stworzyty cykl bajek
w latach 1994-1995, w ktdrych wystepowaty gtuche dzieci i odtwarzaty teksty
bajek w jezyku migowym — systemem jezykowo-migowym (SJM). Bajki te, pod
wspadlnym tytutem Bajki nie tylko dla dzieci gtuchych, byty emitowane w telewizji
ogoinopolskiej w poniedziatki na dobranoc (Szczepankowski, 1999). nie tylko
w jezyku migowym, tekst byt réwniez podany w formie napiséw. Aktorami tych
bajek byty dzieci i mtodziez gtucha ze Szczecina (Bajki nie tylko dla gfuchych,
2010). W tym samym okresie Ewa Juchniewicz zrealizowata cykl krétkich
filmow dydaktycznych, ktérego celem byta nauka jezyka migowego i spotkania
z jezykiem migowymw Szczecinie. Taki cykl zawierat ponad sto pieciominutowych
filméw prezentujgcych jezyk migowy w rozrywkowej, ale i ksztatcgcej formie.
W tych spotkaniach z jezykiem migowym grata gtucha mtodziez z osrodka
szkolno-wychowawczego dla dzieci gluchych w Warszawie. Cykl byt emitowany
w Telewizji Polskiej w latach 1994-1996.

Nastepnie w latach 1996-1999 Telewizja Polska prezentowata serial
telewizyjny Dlaczego to my? w niedziele wieczorem w Programie 2. Serial ten
rowniez zostat zrealizowany przez Ewe Juchniewicz, a aktorami byli mtodzi gtusi
(Szczepankowski, 1999). Byt on wyswietlany z napisami, a aktorzy byli zaréwno
gtusi, jak i styszgcy. Jednak nie byt to typowy serial dla gtuchych, gdyz gtusi
aktorzy grali jedynie role drugoplanowe, nie odgrywali gtdwnych rél. Kadry byty
tak dobierane, ze nie mozna byto zobaczy¢ wszystkich tekstow, czes¢ byta
z off'u. | do tego byto wiele niezgodnosci z rzeczywistoscig, gdyz jezyk ,migowy”
byt tam fatalny. Ponadto zrobit sie chaos, gdyz aktorzy na przemian madwili
i migali. Mimo ze serial nie do korica byt zgodny z rzeczywistoscig, to jednak
przynidst ogromne zainteresowanie jezykiem migowym i obecne pokolenia
licealistéw/ studentéw dzieki temu tak bardzo poszukuja mozliwosci nauczenia
sie jezyka migowego, oczywiscie bez swiadomosci o réznicach miedzy SUM
a PUM (Dlaczego to my, Killevippen, 2010).

W 1998 roku w Programie 1. TVP byt wyswietlany miniserial dla dzieci pt.
Miganki, ktory powstat w £odzi. Jego twdrcami byli [zabela Klebariska i Marek
Shak (Szczepankowski, 1999).

Twoércami wszystkich powyzszych bajek i seriali byty osoby styszace, ale
aktorami byta mtodziez gtucha. Wiekszosci ich nazwisk nie zostata ujawniona
ani w literaturze Bogdana Szczepankowskiego, ani na stronie internetowe;.
Wzmianka o nich jest okreslona jako ,mfodziez z osrodka”, tak jakby byli mato
istotni dla spotecznosci. Dodam, ze w filmach tych pojawia sie sztuczny jezyk
migowy, tj. SUM, a zatem kwestie filmowe zostaty przygotowane przez osoby
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styszgce. Giusi aktorzy postugiwali sie tym sztucznym jezykiem nienaturalnie,
a swiat gtuchych w tych filmach nie byt zgodny z rzeczywistoscia. Tak naprawde
gtusi nie postuguijg sie SJM, lecz ich naturalnym jezykiem, czyli PJM lub hybrydag
— pomieszanym SJM z PJM. W sumie z nazwisk gtuchych aktoréw w mediach
ukazato sie jedynie nazwisko Moniki Majer, ktéra grata w Killevippen, oraz Anny
Ktosowicz i Rafata Krysiaka z serialu Dlaczego to my.

Poza Telewizjg Polskg sg gtusi tworcy, ktorzy stworzyli amatorskie filmy
i ukazaty sie one jedynie w srodowisku gtuchych. Filmy te obejrze¢ mozna
na stronie Polskiego Zwigzku Gtuchych w Szczecinie (Lista filmdow, 2010)
o takich tytutach jak znany Light, Urocza nieznajoma, Filmowe hobby, Taki
dzien, Zauroczony, Amator, Rejs, Wejscie do ciszy, Ave Maryja — Ewa Kabsa,
Anioty — Ewa Kabsa, Ustysze¢ szum fal, Szukam pracy, 60-lecie dziatalnosci
niestyszacych na Pomorzu Zachodnim, Teatr bez granic 2009. Filmy zrealizowane
zostaty w okresie od 1996 do 2009 roku i wszystkie sg krotkometrazowe;
wiekszos$¢ z nich ma charakter artystyczny. Brakuje informaciji, kto stworzyt
te filmy i warsztaty. Film przyrodniczy Light zostat przedstawiony podczas
| Ogdlnopolskich Warsztatéow Wideofilmowych Niestyszgcych w Mrzezynie
w 1996 roku oraz na Miedzynarodowym Festiwalu Filméw w Budapeszcie
w tym samym roku. Gtuchy tworca tego filmu, Olgierd Koczorowski, stworzyt film
0 przyrodzie i krajobrazach Polski i nie wspomina nic o srodowisku gtuchych.
Dwa lata pdzniej pojawit sie inny film fabularny pt. Urocza nieznajoma, ktory
zostat zrealizowany podczas lll Ogdinopolskich Warsztatow Wideofiimowych
Niestyszacych w Mrzezynie w 1998 roku. Film ten jest o mezczyznie, ktdry
zakochat sie w pieknej nieznajomej, ktdra zgubita kolczyk. Gtéwny bohater szuka
jej wszedzie, by méc oddac przedmiot nalezgcg do niej. Mimo ze aktorzy maja
wade stuchu, to w filmie odgrywaja osoby styszace, ktére rozmawiajg przez
telefon i postuguja sie mowa. O tym, ze aktorzy sg gtusi, Swiadczg widoczne na
filmie aparaty stuchowe na ich uszach. Wsrdd wszystkich tworcéw i bohaterdw
tego filmu jest kilkka gtuchych osdb. Jego rezyserem byt Olgierd Koczorowski,
natomiast scenariusz napisata jego zona, Matgorzata Koczorowska, ktdra
réwniez grata role uroczej nieznajomej. Z kolei role szukajgcego jej mezczyzny
grat Andrzej Kopec¢. Rok pdzniej pojawit sie film dokumentalny Filmowe hobby,
ktory stworzyt gtuchy Olgierd Koczorowski. Film opowiada o gtuchym staruszku
(Jerzy Nafalski) i jego zyciowej pasii, jaka jest robienie filmu. Po tym pojawit sie
film Taki dzien, ktdrego fragment zostat zrealizowany podczas Ogdlnopolskich
Warsztatéw Wideofimowych w Mrzezynie w 2000 roku. Poruszyt on problem
codziennego zycia ludzi gtuchych i pokazat problemy, jakie napotlat gtuchy
bohater w $rodowisku styszgacych. Chodzi o sytuacje, gdy gtéwny bohater
zobaczyt w parku wypadek, ktéremu ulegta mtoda kobieta. Chciat zadzwoni¢ na
pogotowie, ale nie mogt, gdyz jest gtuchy. Chciat poprosic ludzi o pomoc, ale nikt
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nie chciat mu pomaoc, bo nie rozumieli, czego on chce od nich. W koncu gtuchy
wpadt na pomyst, zeby napisac na kartce swojg prosbe o0 pomoc, ale styszgca
0soba wreczyta gluchemu telefon, aby zadzwonit on na pogotowie. Nie domyslita
sie, ze przeciez nie jest w stanie tego zrobi¢ z oczywistego powodu. Inny film to
Zauroczenie. Zostat on zaprezentowany podczas V Ogoélnopolskich Warsztatow
Wideofilmowych Niestyszagcych w Mrzezynie w 2000 roku, a za rezyserie
i scenariusz odpowiadali Matgorzata i Pawet Mackiewicz. W filmie wystgpili Jerzy
Tyszko, Mariola Szczepariska, Zygfryd Tumula, Olgierd Koczorowski, Matgorzata
Mackiewicz i Przemystaw Wtodarczyk. Fabuta filmu jest nastepujgca: podczas
przechadzki mezczyznie wpadta w oko pewna kobieta i chciat jg poderwac.
Jednak pomimo wszelkich préb nie udato mu sie jej zdoby¢. W filmie nie zostaty
poruszone problemy spotecznosci gtuchych, a aktorzy nie postugiwali sie
jezykiem migowym. Trzeci film z tego samego roku pt. Amator réwniez zostat
przedstawiony na Ogoélnopolskich Warsztatach Wideofilmowych Niestyszgcych.
Aktorzy graty w nim osoby styszgce, a film zostat nakrecony przez Jerzego
Tyszko, Przemystawa Wiodarczyka, Piotra Nowaka, Olgierda Koczorowskiego.
Z kolei w 2001 roku powstat film pt. Rejs, ktdry zostat wyswietlony podczas
V Ogolnopolskich Warsztatow Wideofimowych Niestyszgcych w Mrzezynie
w 2001 roku. Rowniez fragment filmu pt. Wejscie do ciszy zostat realizowany
podczas warsztatdw interdyscyplinarnych Barwa znakéw w  kukecinie
w 2003 roku. Przedstawia on sytuacje mezczyzny, ktdry poczatkowo styszat i nie
rozumiat problemadw, z jakimi zmagajg sie gtusi ludzie. Przeprowadzit rozmowe
kwalifikacyjna z gtuchym, ktdérego zapytat, czy potrafi rozmawiac przez telefon.
Mozna sie domyslec, ze nie przyjat go do pracy. Pdzniej wida¢ na tym filmie, ze
mezczyzne dotknat ten sam problem — przestat dobrze stysze¢ i miat problemy
ze zrozumieniem tego, co ludzie do niego mdéwia. Ten film pokazuije, ze kazdego
z nas moze kiedys spotkac utrata stuchu i doswiadczenie tego, jakie bariery
napotykajg gtusi.

Kolejny film pt. Szukam pracy (rok 2007), w ktérym aktorzy postugujg sie
systemem jezykowo-migowym zawiera napisy, a takze pisemne instrukcje, jak
napisa¢ dobrze CV i przygotowac sie do rozmowy kwalifikacyjnej z przysztym
pracodawcg. W tym filmie grat gtuchy aktor Adam Sapritonow.

Wspomne jeszcze o filmie dokumentalnym z napisami z 60-lecia dziatalnosci
niestyszacych na Pomorzu Zachodnim, ktéry powstat w Szczecinie w dniach
2—4 pazdziernika 2009 roku.

W dorobku PZG w Szczecinie jest takze film dokumentalny z VI Festiwalu
Teatrow Niestyszacych pt. Teatr bez granic 2009, ktéry takze powstat w Szcze-
cinie w dniach 25-27 pazdziernika 2009 roku.

W roku 2009 poza telewizjg powstat serial internetowy pt. Zobaczy¢ cisze,
jednak jest on prezentowany tylko raz w miesigcu w Internecie na stronie
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www.zobaczyc-cisze.pl, a kazdy odcinek trwa zaledwie 8 minut. Rezyserem
jest Marek Brodzki (twodrca serialu Wiedzmin). W tym roku zostat on przerwany
ze wzgledu na brak srodkéw finansowych, ktére umozliwityby kontynuacje
tego projektu. Warto dodaé, ze w tym serialu gtéwnym bohaterem jest gtucha
rodzina, ktdra na co dzien boryka sie z réznymi problemami — tymi znanymi nam
na co dzien oraz tymi, ktére wynikajg z wady stuchu: dyskryminacja, barierami,
stereotypami, ale gtéwnie film opowiada o losach nastolatki, ktéra marzy o tym,
by zosta¢ aktorka. Gtéwna bohaterka wie, ze nie jest to tatwe, poniewaz od
urodzenia jest gtucha. Ale wrodzona inteligencja, updr i dyscyplina pomoga jej
przezwyciezy¢ wszystkie trudnosci i osiggng¢ cel. Kontakty z réwiesnikami,
relacje rodzinne, mitos¢ do Marka i wreszcie dazenie do spetnienia marzen, sa
tematem tego serialu (O serialu Zobaczyc ciszg)®.

W tym filmie bohaterowie postuguijg sie polskim jezykiem migowym, a cza-
sami wystepuja mowigcy aktorzy — sg oni na zblizeniach, aby doktadnie byto
widac ruchy mowy z ust, gdy gtusi rozmawiajg ze styszgcymi, ale w filmie poja-
wiajg sie napisy, ktdre umozliwiajg osobom niestyszacym zrozumienie go. W tym
serialu graja gtusi aktorzy: Anna Borsuk (gtéwna rola jako Gtucha Kasia), Monika
Dobrowolska (jako Gtucha matka Kasi), Eugeniusz Morawski (jako Gtuchy
ojciec Kasi) i Tomasz Morawski (jako Gtuchy brat Kasi). Jest to bez watpienia
wartosciowy film, ukazujgcy wiele prawd o naszym prawdziwym Swiecie,
i mozna pozatowad, ze jest dostepny jedynie w Internecie. Do tej pory jest tylko
pie¢ odcinkdw, kitdre powstaty w okresie marzec — sierpiert 2009. Obecnie ta
strona nie dziata.

Z pewnoscig lista historycznych tworcow czy bohateréw filmu w Polsce,
ktdrzy zostali opisani powyzej, nie jest petna, gdyz dostep do materiatow jest
bardzo trudny. Dlatego tez informaciji, ktdre przedstawitam w tej czesci pracy, nie
jest duzo, ale za to sg dowodem na to, iz powstaty pewne dzieta filmowe dzieki
gtuchym, a takze prébowali oni swoich sit jako aktorzy.

Zagraniczni twércy i bohaterowie

W odniesieniu do kryterium dtugosci fiméw w twdrczosci gtuchych o tema-
tyce zwigzanej ze swiatem ciszy pojawiaja sie w moim materiale badawczym
najczesciej filmy kréotkometrazowe i Sredniometrazowe. Rzadkoscig sg fimy
dtugometrazowe. Natomiast w twdrczosci styszgcych osdéb pojawiajg sie row-
niez filmy petnometrazowe, m.in. znane produkcje hollywoodzkie, takie jak:
Dzieci gorszego Boga, Nic nie widziatem, nic nie styszatem, Historia gfuchego
didzeja, Dziki kwiat i inne.

5 O serialu Zobaczyc¢ Cisze http://www.zobaczyc-cisze.pl [dostep: 9.03.2010].
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W tej czesci pracy pragne wspomnie¢ 0 zagranicznych twoércach i bo-
haterach filmu. Gtusi aktorzy sg zdolni do tego, aby zagra¢ Swietng role tak jak
styszgcy aktorzy, na przyktad w znanym zagranicznym filmie. Wtedy nie jest on
tylko stynny w srodowisku gtuchych, ale réwniez w Srodowisku styszgcych. Mam
tu na mysli np. film Dzieci gorszego Boga (Children of a Lesser God). Gtéwna role
zagrata w nim gtucha amerykanska aktorka, Marlee Matlin — ta rola przyniosta jej
upragniong statuetke Oscara.

Siegajac do historii zagranicznych twércow i bohaterow: w roku 1918 ukazat
sie film niemy Pieskie zycie (Vrais ou faux: les Sourds au cinéma, 2010) W filmie
tym wystepuje gtuchy przyjaciel Chaplina. Jednak poniewaz jest to film niemy, to
nie sposdb zauwazyd, ze jeden z aktordw jest gtuchy. Nazwisko tego gtuchego
aktora jest nieznane.

Fot. 7. kadr z filmu Pieskie zycie

Nastepny film ukazat sie w roku 1937 pod tytutem Drogi Bibi (Cheri Bibi). Jest
to pierwszy francuski film, w ktérym pojawita sie rola osoby gtuchej postugujacej
sie jezykiem migowym (Vrais ou faux: les Sourds au cinéma, 2010).

Fot. 8. Drogi Bibi

W roku 1961 w telewizji angielskiej od czasu do czasu ukazywaty sie filmy
krotkometrazowe przeznaczone specjalnie dla gtuchych pt. Mieszkaricy Yorku.

) Copyright by Polski Zwiazek Giuchych Oddzial k6dzki, k6dz 2014
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Byty to filmy dzwiekowe, z napisami, o tematyce, ktéra mogta zainteresowac
gtuchych telewidzéw. Odcinki trwaty 25 minut, a ich trescig byly przygody
dwojga gtuchych uczniéw angielskiej szkoty dla dzieci gtuchych — Trevora
Thompsona i Jennifer Quick. York jest starym, uroczym miasteczkiem z wieloma
ciekawymi zabytkami historycznymi, ktére zostaty wyswietlone w tym filmie
w sposob nadzwyczaj interesujgcy. Zatem film posiada, poza przygodowa
fabutg, wartos¢ edukacyjng. Na jednym z zabytkéw prezentowanych w filmie
widnieje marmurowa tablica informujgca, ze w tym domu mieszkat kiedys
zastuzony gtuchy astronom, John Goodrick — cztonek Akademii Krdlewskie;.
Po wyswietleniu filmu w telewizji tamtejsza biblioteka filmowa udostepnita
wszystkim zainteresowanym wypozyczenie kopii filmu na tasmie 16 mm w celu
wyswietlania go na pokazach w klubach zwigzkowych (Sawicka, 1961).

W Japonii w latach 60. XX wieku zyto ponad 60 000 Gtuchych. Tam
zostat wyprodukowany film fabularny, ktérego bohaterami sg gtusi. Film nosi
dtugi tytut Na mo Naku Mazushi ku Utsukushiku (Bezimienni, biedni i piekni).
W czasopiémie ,Swiat Gtuchych” napisano, ze ten poetycki tytut catkowicie
odpowiada dramatycznej, gteboko wzruszajgcej tresci. Film cieszyt sie w Japonii
ogromnym powodzeniem, a ostatnio zakupity go Stany Zjednoczone (Co piszg
0 nas — Japonia, 1961).

Fot. 9. kadr z filmu Bezimienni, biedni i piekni

© Copyright by Polski Zwiazek Gtuchych Oddziat kédzki, £ddZz 2014
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W Anglii produkowano masowo filmy dla gtuchych ze specjalnymi napisa-
mi, ale amerykanscy gtusi postanowili zrobi¢ dalszy krok w tej dziedzinie. Ich
pomystem byto nakrecenie filmu, w ktérym aktorzy postugiwaliby sie jezykiem
migowym. Nakrecenie takiego filmu byto bardzo kosztowne. Starania o dofi-
nansowanie powiodty sie. Ernest Marshall z Nowego Jorku zajat sie produkcija
filmow z gtuchymi aktorami. Nakrecit kilka krotkometrazowek, a oprdcz nich
rowniez stworzyt trzy Srednio- i petnometrazowe filmy: Dfugi, Kawatek mydta
i Sgsiad, w ktérych aktorzy postuguja sie wytgcznie jezykiem migowym. Inny
Amerykanin, Barry Shear, poszedt za przyktadem Marshalla, ktéry zajmowat
sie gtéwnie produkcjg krétkometrazowych filméw dla telewizji. Shear zatozyt
wtasng wytwadrnie i rozpoczat krecenie pierwszego filmu petnometrazowego
z gtuchymi aktorami pt. Milczgcy swiat komedii (Na szerokim swiecie — Filmy
w jezyku migowym, 2010). Nalezy podkresli¢, ze Ernest Marshall byt tworca,
ktory z pasjg tworzyt filmy dla gtuchych i nie traktowat swojej pracy zarobkowo.
Autor nie wysyfat swoich filmdw poczta, lecz sam wozit je do klubéw gtuchych
(Na szerokim swiecie — Filmy w jezyku migowym, 2010). W okresie miedzy
1937 a 1962 rokiem wyprodukowat 7 filmow fabularnych i 4 krétkometrazowe,
wszystko na wtasny koszt, kierujac produkcjg wiekszosci z nich (Deaf People,
2010).

Steven Skyoles, twdrca pochodzacy z Londynu, prace nad filmem roz-
poczat w Austrii, gdzie nakrecit swoj pierwszy fim o gtuchych. Czasopismo
,Swiat Gtuchych” nie podato doktadnej daty nakrecenia tego filmu, a sama
wzmianka o tym ukazata sie w nim w roku 1963 roku. Poczatki pracy Skyolesa
byty bardzo trudne, poniewaz nikt nie miat zaufania do gtuchego rezysera, jednak
w pozZniejszym czasie jego upodr i niestychana wytrwatos¢ daty piekne wyniki:
Skyoles zostat znanym rezyserem i producentem filmowym. Jego dzietem byty
filmy | w szkole moze by¢ wesofo i Przygody Johny’ego, ale ogromny sukces
przynidst gluchemu rezyserowi film Zagubiony samolot — komedia, ktdre
bohaterem byt gtuchy chtopiec, ktdry przezywa wiele zabawnych przygdd.
W tej roli wystepowat Christopher Beeny, nastoletni aktor, znany dobrze angiel-
skim telewidzom (Co piszg o nas — Filmy dla gtuchych, 2010).

Bernard Bragg to gtuchy aktor pantomim, ktéremu znawcy przepowiadali
kariere wielkiego mima, drugiego Marcela Marceau. Bragg przy uzyciu kilku
prostych gestéw i mimiki przywotywat do zycia postacie i sytuacje, ktére wzru-
szajg, Smieszg, wstrzasajg i rozczulajg do tez. Jedna z ciekawszych scenek,
w ktérych wystepowat Bragg, nosi tytut Widczega i gofebie. Amerykanscy
telewidzowie bardzo cenili wielki talent i wysoki artyzm jego sztuki pantomi-
micznej. Wystepy Bragga cieszyty sie ogromnym powodzeniem (Na szerokim
Swiecie — Spokojny cztowiek, 2010).
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Fot. 10. Bernard Bragg przed kamerg (za: ,Swiat Gtuchych” 1964, nr 12, s. 21)

W tym samym czasie (czasopismo ,Swiat Gtuchych” nie podato doktadnej
daty powstania tego filmu, a sama wzmianka o nim ukazata sie w czasopismie
w roku 1965) w telewizji angielskiej mtodzi gtusi aktorzy grali w filmie pt. Tajemnica
figur woskowych. To byto wielkim wydarzeniem w zyciu kulturalnym angielskich
gtuchych i otworzyto dostep znanego juz i popularnego Zespotu Pantomimy
Gtuchych do Londyniskiej Telewizji. W tym filmie grali dwaj mali gtusi chtopcy
Graeme i Michael, ktérzy zdobyli swojg gra petne uznanie i podziw telewidzdw.
Akcja tego barwnego widowiska rozgrywa sie w stynnej na catym swiecie
londynskiej Galerii Figur Woskowych Madame Tussaud. W filmie Tajemnica
figur... dwaj gtusi chtopcy grajg role migajacych matych detektywodw, ktérzy
wykryli w galerii obecnos¢ pary sprytnych ztodziei, ktdérzy chcg ukrasce klejnoty.

Fot. 11. Graeme i Michael z filmu Tajemnica figur woskowych (za: Sawicka, 1965)

© Copyright by Polski
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Oprdcz tych dwoch chtopcdw, w filmie tym wystepowaty jeszcze inne mate
aktorki: Jayne i Karolina. Obydwie posiadaty tylko resztki stuchu i korzystaty, jak
to widac na zdjeciu, z aparatéw stuchowych.

Fot. 12 i 13. Gtuche aktorki z filmu Tajemnica figur woskowych (za: Sawicka 1965)

Filmy z udziatem gtuchych dzieci byty chetnie ogladane zaréwno przez
gtuchych, jak i przez styszgcych telewidzow.

W roku 1985 pojawit sie nastepny francuski film Jean de Florette (Vrais ou
faux: les Sourds au cinéma, 2010), w ktérym wystepuje gtucha aktorka. Gra
ona role gospodyni domowej. Na stronie filmweb.pl nie ma zadnej informacii
0 tej aktorce. Jej nazwisko pozostato nieznane.

Fot. 14. Gtucha aktorka jako gospodyni (za: Prawda czy fatsz: Gtusi w kinie)

Ogromnym powodzeniem cieszyt sie amerykanski film pt. Dzieci gorszego
Boga (1986), w ktérym gtéwng role gtuchej Sarah grata Marlee Matlin. Za tg
role Marlee otrzymata Oskara w kategorii najlepszej aktorki pierwszoplanowe;.
Bohaterka tego filmu jest glucha dziewczyna, ktdra pracuje jako sprzgtaczka
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w szkole, gdzie pracuje tez styszacy nauczyciel (William Hurt). Sarah zakochuje
sie w styszgcym nauczycielu. Miedzy nimi iskrzy, ale pojawiajg sie problemy,
gdy nauczyciel chce, aby dziewczyna nauczyta sie méwic, a ta nie chce i woli
migac¢. Oboje reprezentujg odrebne swiaty: styszacy i gtuchy, ktérym trudno
sie nawzajem zrozumie¢. Ostatecznie mezczyzna zrozumiat, ze ona dobrze sie
czuje w swoim swiecie. Dwoje bohateréw rozmawia w amerykaniskim jezyku
migowym (ASL).

Moje refleksje co do wizerunku gtuchych w tym filmie sg nastepujgce: film
przedstawia dwa obrazy gtuchego. Pierwszy obraz jest pozytywny, jako ze
gtusi i niedostyszacy uczniowie sg chetni do nauki mowy i pokonania trudnosci.
Odwazyty sie nawet do $piewania poprzez mowe i miganie. Natomiast drugi
obraz jest taki, ze gtucha Sarah akceptuje siebie takg, jaka jest i nie potrzebuje
mowic, aby dorownac styszgcym. Natomiast gdy James poruszyt sprawe
zawodu, to oszukiwata sama siebie, ze dobrze jej jest byC¢ sprzataczka.
Mezczyzna przekonywat jg, ze stac jg na wiecej niz bycie sprzgtaczkg. Kobieta
byfa zta, gdy James chciat zmieniac¢ jej zycie tak, jakby ona nie miata wtasnego
»ja”. Obydwoje nie rozumiejg sie wzajemnie — on usituje jej wmowic, ze nie jest
jej dobrze w cichym $wiecie, a ona nie potrafi zrozumiec, dlaczego James tak
naktania jg do nauki mowy, skoro on mogtby nauczyC sie jezyka migowego.
Obydwoje zyjg w dwdch réznych Swiatach, co doprowadza do niepetnego
zrozumienia miedzy nimi. Kiedy Sarah zobaczyta przedstawienie teatralne,
podczas ktdrego uczniowie tego nauczyciela Spiewali i jednoczesnie migali, to
byfa przekonana, ze on woli gtuchych, ktdrzy mdwiag, a nie gtuchych, ktérzy
migaja. Po zakonczeniu spektaklu Sarah uciekta ptaczac.

Sarah na poczagtku nie byta przekonana o witasnej wartosci w Swiecie
styszgcych, za to czuta sie sobg w swoim Swiecie gtuchych. W koncu dzigki
styszgcemu mezczyznie bohaterka filmu nabrata pewnosci siebie, wzrosto
jej wlasne poczucie wartosci i podjeta decyzje o pdjsciu do college’u. Nigdy
jednak nie przekonata sie do nauki mowy, gdyz w dalszym ciggu uznawata,
ze nie powinna sie zmieniac, jesli dobrze sie czuje w swoim swiecie ciszy. Film
pokazuje, ze nie powinno sie na site zmieniaC ludzi, jesli sg szczesliwi wiasnie
jako gtusi postugujacy sie jezykiem migowym. Pokazuije, ze mozna by¢ dumnym
Z jezyka migowego i z siebie jako gtuchego, ze gtusi mogg osiggac sukces
(w filmie wystgpita gtucha kobieta, ktéra pracuje jako ekonomista i jest
geniuszem matematycznym w Waszyngtonie) i ze ona moze by¢ wzorem do
nasladowania, jako ze gtusi nie sg gorsi od styszgcych. W koncu jej styszacy
chtopak zaakceptowat jg takg, jaka jest, a to pokazuje pozytywny wizerunek
jezyka migowego jako pieknego i wartosciowego.

W filmie pojawity sie jednak pewne fragmenty, ktdre nie spodobaty mi sie
i ktdre nie prezentowaty pozytywnego wizerunku gtuchych:
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—scena, gdy mezczyzna zaprosit Sarah do restauracji, a ona nie wiedziata, co to
jest cielecina. To absurdalne, ze taka inteligentna gtucha osoba, rozmawiajgca
0 wszystkim, nie wie, czym jest cielecina. Film pokazat dwa obrazy tej gtuchej
dziewczyny: jako inteligentnej, ale jednoczesnie posiadajacej ubogi zasoéb stéw,
co zdecydowanie zaktdca prawdziwy obraz gtuchej bohaterki filmu;

— przez prawie caty film James uparcie méwi do Sarah, nawet wota jg bedac
odwréconym do niej plecami. Pewne ujecie filmu perfekcyjnie pokazuje, jak
bezsensowne sg jego poczynania — gdy pewnego dnia po kitétni zawotat jg, gdy
byta odwrdcona plecami. Wtedy dyrektor szkoty widzac to powiedziat: ,\Wotac za
plecami gtuchego? Bardzo dobrze! Byt w najlepszych szkotach”. Bez watpienia
byfa to ironia ze strony dyrektora majgca na celu uswiadomienie nauczycielowi,
ze pomimo dobrych kwalifikacji zawodowych popetnia tak znaczgcy btad
w nawigzaniu kontaktu z gtuchym.
— najbardziej nie podoba mi sie to, ze nauczyciel z bardzo dobrymi kwalifikacjami
pozwolit gluchemu uczniowi, aby siedziat i nic nie robit, a uczyt mowy tylko
najlepszych ucznidéw, ktdérzy sg w stanie mowic. A przeciez nauczyciel ma
obowigzek uczy¢ kazdego bez wzgledu na to, czy uczen méwi, czy nie. James
umie migac, lecz po co uczyt sie jezyka migowego, skoro na lekcjach prawie nie
uzywa tego jezyka?

Fot. 15. Kadr z filmu Dzieci gorszego Boga

Marlee Matlin jest gtuchg aktorkg i ma na swoim koncie wiele filmow i seriali,
ale najbardziej znanymi w srodowisku gtuchych z jej udziatem w Polsce byty
Dzieci gorszego Boga, W uchu cisza (2008) i Most do ciszy (1989).
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Fot. 17. Mieszane matzenstwo z gtuchym synem, kadr z filmu W uchu cisza

W filmie W uchu cisza bohaterem jest mieszane matzenstwo, ktére ma syna.
Syn traci stuch, a ojciec pograza sie w rozpaczy i marzy, aby przywrdci¢ synowi
stuch. Ojciec szuka pomocy u specjalistéw, w koncu znajduje w Internecie
informacje o implancie slimakowym. Pomyst na implantowanie syna rozpoczyna
kryzys w rodzinie: zona dowiaduje sie, ze mgz nie akceptuje gtuchego syna
i czuje sie oszukana, jakby maz rowniez jej nie akceptowat. Film daje widzom
duzo do myslenia — ostatecznie nie wiadomo, czy rodzice decyduja sie na
wszczepienie implantu synowi, czy nie. Caty film grany jest w amerykariskim
jezyku migowym.

Film przedstawia obraz gtuchego jako nalezgcego do mnigjszosci kulturowej
Gtuchych, a nie niepetnosprawnego czy uposledzonego, ktorego trzeba kory-
gowac. Ponadto pokazuje, jak moze wyglada¢ matzenstwo mieszane, w ktérym
moze zaistnie¢ sprzecznos¢ dwoch swiatdw, w ktdrych zyja bohaterowie.
Natomiast gtusi sg ukazani jako normalnie zyjacy w spoteczenstwie, tak jak inni
ludzie, lecz majgcy swojg mnigjszg spotecznose, do ktdrej naleza.

Cztery wesela i pogrzeb / Four Weddings and a Funeral, 1994, produkcja:
Wielka Brytania, gatunek: komedia romantyczna (Cztery wesela i pogrzeb,
2010).

W tym filmie wystepuje gtuchy mezczyzna, lecz nie jest on gtéwnym boha-
terem — gra jedynie role drugoplanowa. Gtéwnym bohaterem tego filmu jest
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Charles (Hugh Grant). Ma on gtuchego brata Davida, z ktérym porozumiewa
sie w brytyjskim jezyku migowym. Ten gtuchy mezczyzna, David Bower, jest
gtuchym aktorem, ktdry pojawia sie czesto w catym filmie.

Gtuchy prezentuje sie w tym filmie jako cztonek rodziny, uzytkownik brytyj-
skiego jezyka migowego oraz ukochany styszgcej dziewczyny. Z pewnoscia
jednak przez wiekszo$¢ czasu nie docierata do niego wiekszos¢ informacii
w rownym stopniu, jak do styszacych. Ten tak zwany rodzinny pies (Susan
Dupor) pod koniec filmu staje sie bohaterem, ratujgc brata przed popetnieniem
zyciowego btedu, czego nie odwazyt sie zrobi¢ nikt ze styszgcych bliskich
bohatera.

Ponizej prezentuje zdjecie Davida, ktdry miga do brata Charlesa w kosciele.

That's true, i8n‘t it Charles?

Fot. 18. Odwazne wystgpienie gluchego mezczyzny w kosciele na temat slubu z niewtasciwa
kobietg — kadr z filmu Cztery wesela i pogrzeb

Jest tylko jedna watpliwosc, jesli chodzi o sceng finatowg. Chodzi o moment,
gdy ksigdz pyta, czy ktos ma co$ do powiedzenia. Powstaje pytanie, jakim
cudem gtuchy zrozumiat to pytanie i zechciat cos powiedzie¢. Jak to sie stato,
ze zrozumiat pytanie ksiedza, skoro jest gtuchy. Ktos by powiedziat, ze potrafit
odczyta¢ mowe z ruchu warg, ale nie wiem, czy jest to mozliwe, skoro ksigdz
stat bardzo daleko, a zatem widocznos¢ ruchu jego warg byta bardzo staba.
Na to pytanie nie odnalaztam odpowiedzi, wiec pozostawitam swojg watpliwosé
jako niewyjasnionag.

Symfonia zycia / Mr. Holland’s Opus, 1995, produkcja: USA, gatunek:
dramat, obyczajowy, muzyczny (Symfonia zycia, 2010). W filmie Symfonia zycia
gtéwnym bohaterem jest muzyk Glenn Holland, ktory jest nowym nauczycielem
i dyrygentem w szkole $redniej. Traktuje on muzyke jako pasje i mitosc,
Z przyjemnoscig uczy jej mtodziezy. Wraz z zonag Iris chcg mie¢ dziecko i kiedy
zona jest w cigzy, to maz muzyk przyktada stuchawki do brzucha zony, aby
dziecko stuchato muzyki. Gdy dziecko sie urodzito, okazato sig, ze jest gtuche.
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Byt to chtopiec, nazwano go Cole. Role Cole’a w wieku szesciu i pietnastu lat
graja styszgcy aktorzy, natomiast bohatera w wieku 28 lat gra aktor gtuchy,
Anthony Natale. Film ten pokazuije, ze gtuchy odbiera muzyke w inny sposdb niz
styszgcy. Film uswiadamia réowniez, ze gtuchy cziowiek jest normalny, ma takie
same potrzeby, uczucia, zycie, a od innych rézni go tylko to, ze nie styszy i odbiera
Swiat innym kanatem i innym jezykiem. W filmie zostaty sobie przeciwstawione
dwa Swiaty. W jednym styszacy ludzie kochajg muzyke, a w drugim pojawiaja sie
ludzie, ktérzy nie majg Swiadomosci, ze tworzona muzyka moze by¢ zrodtem tak
niesamowitych dzwiekdw. Pomimo tego ze gtusi zyjg na jednym Swiecie wraz ze
styszgcymi, to jednak tworzg swoj maty swiat ciszy, w ktérym komunikacja jest
jezykiem migowym, a muzyka moze by¢ odbierana w inny sposdb, tj. kanatem
wzrokowym (migajace swiatta) i catym ciatem (wibracje).

Jeszcze inny francuski film pod tytutem Smiesznosé (Ridicule) z roku 1996,
zawiera fragment o ksiedzu de I'Epee, ktory przedstawit krélowi Francji efekty
nauczania gtuchych jezyka migowego. W fragmencie tym wystepuja gtusi
aktorzy (Vrais ou faux: les Sourds au cinéma, 2012). Nazwiska tych aktordw nie
ukazywaty sie na polskiej stronie internetowej opisujgcej film.

Fot. 19. Gtuchy aktor grajacy gtuchego ucznia porozumiewajacego sie w jezyku migowym
z ksiedzem de I'Eppe

Inny, réwniez znany w polskim srodowisku gtuchych niemiecki film, to Tamta
strona ciszy (1996). Gtuche matzenstwo ma dziesiecioletnia styszaca corke.
Cdrka rozmawia z rodzicami w jezyku migowym i jest posrednikiem pomiedzy
nimi a $wiatem ludzi styszacych. Od swej ciotki dostaje klarnet, zaczyna
fascynowac sie muzyka. Stopniowo rodzice tracg z nig kontakt (Tamta strona
ciszy, 2010). W tym filmie gra dwoje gtuchych aktoréw: Emmanuelle Laborit
i Howie Seago.

Wizerunek gtuchych w tym filmie wyglagda nastepujgco: gtusi rodzice
uzalezniajg sie od swojego styszacego dziecka, ktdre petni odpowiedzialna
role ttumacza, juz w mtodym wieku. Przez to rodzice mogg doprowadzi¢ do
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zaburzenia tozsamosci styszgcego dziecka, gdy nie pozwalajg mu poznac
muzyki, wystuchac radia. Zabierajg mu tym samym jego prawdziwe dziecinstwo.
Rodzice nieswiadomie powodujg, ze w corce rodzi sie wstyd za nich, np. gdy
podczas lekcji matka przychodzi pod okno szkoty i miga przez nie. Dziewczynka
jest zagubiona w swoim $wiecie i stara sie zrozumiec¢, kim jest.

Chciatabym jeszcze zwrdci¢ uwage na to, ze w filmie pokazano, iz gtucha
matka nie potrafita jezdzi¢ na rowerze i z tego powodu zgineta. Ludzie styszgcy
moga pomyslec, ze gtusi nie stysza, a zatem nie powinni poruszac si¢ na rowerze.
Film ukazat tym samym krzywdzacy i nieprawdziwy obraz gtuchych, gdyz wielu
gtuchych bardzo dobrze jezdzi na rowerze. Nawigzujac do tego chciatabym
opisac sytuacje, ktéra miata miejsce w jednej wroctawskiej uczelni. Po projekcji
omawianego filmu zadano pytanie, jakie sg refleksje widzéw na temat gtuchych.
Odpowiedzieli oni, ze gtusi powinni by¢ w zamknietym zaktadzie, nie powinni
jezdzi¢ rowerze, powinni zosta¢ pozbawieni prawa do wychowywania dzieci,
ktére najlepiej, zeby byty oddawane styszgcym dziadkom. Na sali przebywata
studentka, ktéra jest CODA i czekata, az wszyscy skoncza sie wypowiadad.
Nastepnie wstata i powiedziata, ze ona sama ma gtuchych rodzicéw, ktdrzy
wychowali jg na porzgdnego i szczesliwego cztowieka. A jej ojciec od trzydziestu
lat jezdzi rowerem i nigdy nie miat wypadku. Jej wystgpienie sprawito, ze na sali
zapadta cisza.

Dlaczego do tego nawigzatam? Chciatam pokazac, ze film fabularny nie
zawsze ukazuje prawdziwy obraz Swiata, ale ludzie pomimo tego bezrefleksyjnie
wierzg w tres¢ filmu i tym samym wyrabiajg sobie nieprawdziwg opinie, ze jesli
w filmie rodzice Zle postapili, to wszyscy gtusi sg tacy sami. Wszak kazdy rodzic
jest inny, kazdy ma inny sposéb wychowania dziecka i nie wszyscy gtusi rodzice
wykorzystujg swoje styszgce dziecko do petnienia odpowiedzialnych i trudnych
rol.

W roku 2001 pojawit sie szwajcarski film pt. Stille Liebe. Do tego filmu
styszgcy rezyser Christoph Schaub szukat profesjonalnych aktoréw. Znalazt
dwoje gtuchych aktorow — jedng z Francji, drugiego ze Szwegcji. Gtucha aktorka
Emmanuelle Laborit grata gtucha zakonnice Antonie. Drugi aktor, réwniez
gtuchy, Lars Otterstedt zagrat role mtodego mezczyzny z Litwy. To nietypowe
wydarzenie, bo Stille Liebe to film w jezyku niemieckim. Emmanuelle musiata
uzywac niemieckiego jezyka migowego w komunikacji z matkg przetozona
Vereng, dlatego aktorka Laborit musiata nauczy¢ sie tego jezyka i réwniez
odczytywania z ust w tym jezyku. Natomiast Szwed Lars musiat nauczy¢ sie
litewskiego jezyka migowego, ale miedzy sobag gtusi aktorzy postugiwali sie
bez problemu znakami miedzynarodowego jezyka migowego. Film opowiada
o dziewczynie, Antonii, ktdra wychowata sie w klasztorze i jako dorosta kobieta
codziennie jezdzi rowerem z klasztoru do sgsiedniej wsi, a nastepnie pociggiem
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do miasta. Tam poznaje Mikasa (Lars Otterstedt), mtodego mezczyzne z Litwy. To
spotkanie otwiera Antonii nowy, ekscytujgcy swiat, poniewaz Mikas jest gteboko
gtuchy. Dwoje ludzi, ktdrzy na pierwszy rzut oka réznig sie tak bardzo, moze
rozmawiaé¢ w jezyku migowym. Mikas wycigga jg z klasztoru do normalnego
zycia, az w koricu Antonia opuszcza mury klasztoru i wyjezdza do USA, gdzie
uczy sie gra¢ w teatrze Gtuchych (,Le Film”, 2010).

Fot. 20. Plakat filmu Stille Liebe
Fot. 21. Antonia migajaca do matki przetozonej Vereny, Stille Liebe

Film ten pokazat, ze gtusi dobrze sie czujg w swoim swiecie, w ktérym ludzie
sg tacy sami jak oni i postuguja sie jezykiem migowym. Wsrdd ludzi styszacych
czujg sie osamotnieni. Ponadto przedstawit gtuchych jako pragnacych
samorozwoju, identyfikowania sie z kulturg Gtuchych i posiadajacych silng wiez
z ludzmi takimi samymi jak oni, majgcymi taki sam jezyk, podobne doswiadczenia
i przezycia. Mikas jest tu przedstawiony jako kieszonkowiec, powstaje wiec
pytanie, czy widzowie moga na tej podstawie wysung¢ teze, ze ludzie gtusi sa
ztodziejami, gdyz moga mie¢ trudnosci w zdobyciu pracy. Film jest co prawda
obrazem fabularnym, ale istnieje ryzyko, ze odbiorcy mogg na podstawie tego
obrazu stworzy¢ sobie stereotypy dotyczgce gtuchych.

Ta sama francuska aktorka Laborit grata wczesniej we wtosko-francuskim
filmie pt. Historia Marianny Ucria (1997), luznej adaptacji powiesci Maraini Ucria.
Jest to historia gtuchej od 5. roku zycia Marianny, mieszkajgcej na Sycyli,
w pierwszej potowie XVIII wieku. Kiedy Marianna dorasta, odkrywa jezyk
migowy dzieki nauczycielowi jezyka francuskiego (Sign Language In Movies,
2010). Niestety tego filmu nie mozna znalez¢ w Internecie ani w zadnym sklepie.

Rodzinny dom wariatow / The family Stone (2005), produkcja: USA, gatunek:
komedia romantyczna (Rodzinny dom wariatdw, 2010). W filmie wystepuije gtuchy
aktor, ktéry gra cztonka rodziny, Thad Stone (Tyrone Giordano). Wizerunek
gtuchego w tym filmie przedstawiony zostat bardzo pozytywnie. Bohater jest
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ukazany jako normalny cziowiek, ktéry ma kochajgca rodzine i jest w petni
przez nig akceptowany, zaréwno jako gtuchy, jak i homoseksualista. Ponadto
film prezentuje go jako cztowieka majgcego uczucia, marzenia, pragnienia
i normalnie funkcjonujacego w zyciu. Od innych rézni go tylko to, ze nie styszy.
Jest to bez watpienia ciepty i pozytywny wizerunek.

Zupetnie jak mitos¢ / A Lot Like Love (2005), w tym filmie gtuchy aktor Tyrone
Giordano grat jako Graham Martin tylkow pieciu krétkich scenach: pierwsza
scena — przywitanie sie z bohaterem tego filmu (bratem Oliverem Geary), druga
scena — Oliver robi zart, chcagce, aby Emily Friehl (Amanda Peet) data sie nabrad,
gdy Graham przestawia sig jako Oliver. Emily w to nie wierzy, a gdy pojawia sie
prawdziwy Oliver, zaczyna migac¢ do brata. Trzecia scena — spotkanie kofo firmy
Olivera, czwarta — nad morzem, gdzie Graham przekonuje Olivera, ze nie moze
by¢ w zyciu pasywnym i musi sam wzigC zycie w swoje rece, ostatnia scena — na
weselu siostry Grahama i Olivera. Porozumiewajg sie w amerykariskim jezyku
migowym, ale gtuchy potrafi odczytywac mowe z ust. Graham ma styszgca zone
i takze styszacego syna. Film przestawia gtuchego jako normalnego, wesotego
i madrego cztowieka, funkcjonujgcego w zyciu tak jak wszyscy.

Ten sam aktor grat rowniez w filmie Nieuchwytny / Untraceable (2008),
produkcja: USA, gatunek: thriller (Nieuchwytny, 2010). Ten film opowiada
0 ludziach pracujgcych w FBI w wydziale ds. przestepczosci internetowe;,
ktdrzy walczg z cyberprzestepczoscia. Gtodwna bohaterka rozmawia z gtuchym
bohaterem krdtko w amerykanskim jezyku migowym. Podczas innej sceny filmu
ten sam gtuchy mezczyzna przynosi kartke z adresem strony, z ktéra nie potrafi
poradzi¢ sobie policja. Potrafi mowi¢, ale nie styszy, umie réwniez zrozumie¢
mowe z ust pracownikdw. W pracy wszyscy moéwig, a gtuchy mezczyzna
przyglada sie im. Nie wiem, czy cokolwiek rozumie z ich mowy, sgdze ze nie,
poniewaz ludzie méwig w réznych kierunkach, co utrudnia odczytanie mowy
z ust.

Fot. 22. Gtuchy pracownik usituje odczyta¢ mowe z ruchu warg ofiary na ekranie, kadr z fimu
Nieuchwytny
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Pracownicy tego wydziatu zajmujg sie niewyobrazalnie straszng sprawa,
jaka ma miejsce w sieci, gdzie pojawiajg sie relacje na zywo z usmiercania ludzi.
W pewnym momencie nagrania ofiara méwi do kamery, a poniewaz nie ma
dzwieku, to gtuchy pracownik odczytuje mowe z ruchu warg.

Film prezentuje gtuchego jako normalnego, uzdolnionego pracownika
i informatyka. Pomimo tego ze w filmie pokazuje sie nieczesto, mozna jednak
zauwazyc, ze odgrywa duzg role w rozwigzaniu tej waznej sprawy.

Z pewnoscig jest wielu twércéw czy aktordw, ktdrzy sa gtusi, jednak mato
jest informacji w mediach na ten temat. Problemem w odnajdowaniu takich
filméw jest réwniez to, ze w opisach filmu nie ma informacji o tym, czy jego
twdrcami i aktorami sg osoby gtuche czy styszace.

Niektore filmy zostaty opisane w Internecie, a inne nie. Jestem pewna, ze
jest ich wiecej niz tu podatam. Znalaztam wiele filmow, ktore sg zwigzane ze
Srodowiskiem gtuchych, ale nie ma pewnosci, czy twdrcy albo aktorzy sg gtusi,
poniewaz nie ma informacji o tym ani w czasopismach, ani w Internecie, dlatego
nie ujetam ich w mojej pracy, gdyz nie mam co do nich pewnosci.

Styszacy aktorzy, ktérzy grali jako gtusi
Ponizej przedstawiam wykaz filméw fabularnych, w ktérych wystgpili styszacy
aktorzy grajacy gtuchych. Uporzadkowatam je wedtug roku powstania:

1. Dzikie dziecko / L’enfant sauvage (1969) (Vrais ou faux : les Sourds au cinéma,
2010) - film nakrecony w szkole dla gtuchych w Paryzu. Wystepujg w nim
styszacy aktorzy grajgcy gtuche dzieci. Tytut Dzikie dziecko przedstawia
historie znalezionego dzikiego dziecka, ktdérego poddano nauce jezyka
migowego w szkole dla gtuchych.

2. Pete Tong - historia gtuchego didzeja / It’s All Gone Pete Tong (2004) — jest
to film na motywach autentycznej historii tragicznego zycia legendarnego
didzeja Frankie’'go Wilde’'a (Paul Kaye), jednego z najlepszych zyjacych
DJ-6w na swiecie. Styszgcy aktor. Kilka fragmentdw filmu wydaje sie
kontrowersyjnych czy wrecz niesmacznych:

— Producent wygtasza toast za ,uposledzonych”; w opowiesci producenta
z pierwszej czesci filmu pojawia sie stwierdzenie, ze ,ludzie kochajg
uposledzonych”. Przeciez Frankie wcale nie jest uposledzony, jedynie nie styszy.
A przeciez osoba uposledzona to osoba, ktéra ma uszkodzony mdzg, a tego nie
mozna powiedzie¢ o gluchym cztowieku. Jego mdzg prawidtowo funkcjonuie,
tylko brakuje mu pewnego zmystu. Taki tekst o uposledzonych ludziach
moze przyczynic¢ sie do utworzenia negatywnych stereotypdw, ze gtuchy jest
cztowiekiem uposledzonym.

—Innym negatywnym obrazem, jaki pojawia sie w filmie, jest scena, gdy podczas
realizacji reklamy energetycznego napoju Frankie wlewa napdj z puszki prosto
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do ucha, tak jakby miat on pomdc w odzyskaniu stuchu. Jest to reklama
0 pejoratywnym znaczeniu, gdyz nie ma zadnych sposobdéw na odzyskanie
stuchu i nawet ten energetyczny napdj nie uczyni cudéw.

Fot. 23. Kadr z reklamy z udziatem Frankie wlewajacego do ucha napdj prosto z puszki

Poza tym scena ta prezentuje cztowieka, ktdrego trzeba ,naprawi¢”, a nie
zaakceptowac takiego, jakim jest. Ta scena nie pokazuje gtuchego didzeja, ktdry
maogtby by¢ wzorem do nasladowania dla innych, jako ze pokonat przeciwnosci
losu i poradzit sobie na scenie muzycznej, ale gtuchego, ktéry nie akceptuje
siebie, takiego jakim jest, co reklama bezlitosnie wykorzystata. Sam pomyst
wlewania napoju do niestyszgcego ucha jest wrecz niesmaczny i przyczynia sie
do tworzenia negatywnego wizerunku gtuchego.

Historia gtuchego didzeja mogtaby by¢ wspaniata, gdyby ludzie postrzegali
Frankie'go jako normalnego lub wyjatkowego i utalentowanego cziowieka,
ktéry poradzit sobie jako gtuchy didzej. Niestety, zaprezentowano go jako
uposledzonego, nie doceniajac jego sukcesow, lecz patrzac na niego przez
pryzmat braku stuchu. Trudno jest oceni¢ ogdlny obraz bohatera jako cztowieka
gtuchego, gdyz stracit stuch w mtodosci i nie utozsamiat sie z kulturg Gtuchych.
Nie postugiwat sie jezykiem migowym i miat mentalnos¢ osoby styszacej. Zmienit
tylko troche sposdb patrzenia na swiat ciszy i inne mozliwosci odbioru dzwieku.
W przeciwienistwie do niego to Penelope jako gtucha osoba nalezy w petni do
Swiata ciszy, w ktérym czuje sie dobrze.

3. W ciszy / The Quiet (2005). Gtéwnag bohaterkg fimu jest gtucha nastolatka
o imieniu Dot (gra jg styszaca aktorka Camilla Belle). Jednak obserwujgc to,
jak postrzegana jest przez innych w filmie, mozna zauwazyc¢, ze uczniowie
widzg jg jako nudnag, milczaca i dziwna dziewczyne. Z Kkolei rodzice
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chrzestni postrzegaja jg jako biednego cztowieka, ktéremu trzeba pomac.
Fabuta pokazuje, ze osoba gtucha czasami jest Zle traktowana przez ludzi.
Kolezanki Niny tez za nig nie przepadajg, poniewaz uwazaja ja za kogos
niezréwnowazonego psychicznie.

. Babel (2005) — mimo kilku watkéw skupiam sie tylko na gtuchej dziewczynie

Chieko (styszaca aktorka Rinko Kikuchi). Mimo ze gtucha dziewczyna
wystepuje zaledwie w ¥4 z catego filmu. W filmie gtucha dziewczyna jest
przedstawiona jako troche zagubiona, rozzalona na ojca i rozpaczliwie
szukajgca mitosci i ciepta. Jesli chodzi o komunikacie, to pisze dobrze po
japonsku i biegle miga. Bawi sie, marzy i rozmawia, tak jak wszystkie inne
nastolatki.

Krétko podsumowujgc mozna stwierdzic:

Nikty dostep do informaciji o takich filmach w Polsce — niewielu Gtuchych wie
0 istnieniu filmografii na temat ich $wiata.
Szkoda, ze nie zatrudnia sie w filmie prawdziwych gtuchych, skoro oni tez
sg zdolni do rdél aktorskich — zatrudnia sie styszgcych grajgcych gtuchych.
Wizerunek osdb Gtuchych:
» w kreacjach osdb Gtuchych: osoby normalne, tematyka rézna, rowniez
kulturowa (humor, zycie codzienne);
» w produkcjach osdb styszgcych: osoby z problemami, ktdre czesto
bohatersko przezwyciezajg swoj ciezki los.
Filmy fabularne nie zawsze ukazujg rzeczywisty obraz Swiata i zastanawiajace
jest to, czy ludzie, ogladajgc nawet bardzo przekonujgce i realistyczne filmy,
odbierajg je jako prawdziwe? Wiekszos¢ ludzi, ktdrzy ogladaja filmy, buduje
na ich podstawie obraz Swiata wymieszany z obrazem rzeczywistosci.
A zatem, jesli niektorzy ludzie moga stworzy¢ nieprawdziwe wyobrazenie
zycia innych ludzi, to inni moga zbudowac¢ sobie obraz gtuchych na
podstawie filmdw. Oczywiscie, wiekszos¢ filméw fabularnych jest fikcjg,
a grali w nich aktorzy. Jednak fabuta moze tez by¢ oparta na faktach z zycia.
Spotecznos¢ gtuchych, ktéra zyje w spotecznosci styszgcych. Nie wszyscy
styszgcy majg Swiadomosg, ze gtusi sg mniejszoscig kulturowa. Podstawowa
réznicg pomiedzy styszgcymi i gtuchymi polega na tym, ze porozumiewaja
sie innymi jezykami. | w tym kontekscie mozna méwi¢ o naszych swiatach:
w aspekcie kulturowo-jezykowym.
Patrzac na sposob poruszania problemu gtuchych na ekranie trzeba wzigé
pod uwage to, ze gtusi posiadajg inng mentalnos¢. Dotyczy to np. zwigzkdw
mieszanych lub rodzicéw gtuchych posiadajgcych styszace dziecko. Przede
wszystkim istnigje taki problem jak konflikt dwdch swiatdw, w ktdrych kazdy
mainny sposob postrzegania $wiata, wtasny sposdb myslenia i wtasny punkt
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widzenia. Doprowadza to do tego, ze czesto ludzie w takich zwigzkach czy
rodzinach nie rozumiejg sie nawzajem. Wiele osdb zaktada, ze wszyscy
gtusi ludzie chca stysze¢, co nie zawsze jest prawda. Jest to problem
spoteczny, gdyz czasami ludzie patrzg na gtuchych przez pryzmat ucha,
chcac ich ,naprawiac”, po to, aby mogli dorownacd spotecznosci styszacych.
Gitusi czujg sie nieakceptowani takimi, jakimi sg — bez pigtego zmystu, jakim
jest stuch. Niekiedy majg wrazenie, co jest uzasadnione, ze ta wieksza
spotecznosc¢ probuje kierowac ich zyciem. Prawdg jest to, ze wigkszos¢
styszgcych chce, aby gtusi nauczyli sie méwic i rehabilitowac stuch i mowe.
Z kolei gtusi pragna, aby to styszacy nauczyli sie jezyka migowego, ktory
utatwitby im komunikacje i poznanie $wiata ciszy. Dlatego powstaje btedne
koto, gdyz kazda strona czegos$ chce. Odnosi sie wrazenie, ze pomiedzy
tymi dwoma swiatami jest staby most, ktéry za jakis czas moze runac. Warto
dazy¢ do tego, aby stat sie mocniejszy.

e Media maja bardzo duzy wptyw na wizerunek ludzi gtuchych. Gdyby
wszystkie materiaty filmowe, reklamowe i dziennikarskie byty konsultowane
z gluchymi, to zapewne wizerunek tej spotecznosci ulegtby zmianie na
lepsze, a oni sami byliby inaczej traktowali przez spoteczenstwo.

Mam kilka propozycji dotyczacych filméw:

Moja pierwsza propozycja jest taka, aby w Polsce powstata filmoteka
o filmach réznych gatunkdw, o réznej tematyce, tworzona przez réznych twor-
cow 0 naszym swiecie gtuchych. W Polsce nie istnieje jeszcze taka filmoteka,
a w wypozyczalniach filméw nie ma duzego wyboru fimoéw o gtuchych. Nikt
w Polsce nie pomyslat o tym, aby stworzyc filmoteke z réznymi gatunkami filmow
zwigzanych ze Srodowiskiem gtuchych.

Druga propozycja dotyczy tworzenia doktadniejszych i dobrze opisanych
filmografii Swiatowych i polskich zwigzanych ze swiatem gtuchych. Z pewnoscia
taka filmografia spotkataby sie duzym zainteresowaniem ze strony ludzi
styszgcych, ludzi pasjonujacych sie kinem i filmem. Co najwazniejsze filmografia
bytaby cennym dorobkiem dla przysztych pokolen gtuchych. Miataby ona na
celu réwniez udostepnienie gtuchym wielu informacii i wiedzy na temat kultury
Gtuchych poprzez umieszczanie jej na stronach takich jak filmweb.pl lub
w ksigzkach. Trzeba wspomnie¢, ze brakuje filmografii w formie opracowan,
zapiséw czy prac naukowych. Ponadto wiekszos¢ gtuchych aktoréw zostata
zapomniana w wyniku braku dostepnych informacji.

Trzecia propozycja jest taka, aby w kazdej szkole (na lekcji wychowawczej)
i w stowarzyszeniach gtuchych przekazywano dzieciom i mtodziezy wiedze
z kultury i historii gtuchych, a takze udostepniano im wszelkie filmy zwigzane
z tym srodowiskiem. Pozwoli to na wzrost swiadomosci i stanu wiedzy, ktore
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beda przechodzity z pokolenia na pokolenie. Dzigki temu mtodziez bedzie mogta
utozsamiac sie z wartosciowymi osobami, ktore osiagnety sukces.

Kolejng propozycia jest to, aby gtusi podjeli sie takiego wyzwania, jakim jest
nakrecenie filméw przedstawiajgcych autentyczny Swiat gtuchych. Ci, dla ktérych
aktorstwo jest pasjg, powinni mie¢ w sobie wiecej odwagi, sit i samozaparcia, by
sprobowac osiggngc na tym polu sukces.
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21. Antonia migajgca do matki przetozonej Vereny
22. Gtuchy pracownik usituje odczyta¢ mowe z ruchu warg ofiary na ekranie

23. Ujecie reklamy z udziatem Frankie wlewajgcego do ucha napdj prosto
Z puszki
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Styszacy rodzice wobec gtuchoty dziecka

- badania nad tozsamoscia rodzicielska styszacych
matek i ojcow dzieci gtuchych w Polsce

Joanna Kobosko

Instytut Fizjologii i Patologii Stuchu, Warszawa

Wprowadzenie

Badania nad tozsamoscig rodzicielskg rodzicéw dzieci gtuchych osadzone
w ramach podejscia interpersonalnego w psychologii (Stern, 1985, 1995;
Zalewska, 1998a) zostaty zapoczatkowane w latach 90. ubiegtego wieku przez
Marine Zalewskg i przez wiele lat byty przez nig prowadzone na Wydziale
Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego. Odwotujgc sie do doswiadczen
w pracy klinicznej z dzie¢mi gtuchymi i dzie¢mi z opdznionym rozwojem
mowy i ich rodzicami M. Zalewska (1998a) sformutowata kilka tez dotyczgcych
rozwoju osobowej tozsamosci dziecka i tozsamosci macierzynskiej jego matki.
Pierwsza z nich méwi o tym, ze rozwdj osobowej tozsamosci odbywa sie
w relacji z druga osoba (matka). Kolejna z postawionych przez M. Zalewska tez
dotyczy wspotwystepowania zaburzen tozsamosci macierzynskiej z patologia
rozwoju osobowej tozsamosci u dziecka. Trzecia gtosi, ze zaburzenie rozwoju
jezykowego jest wyrazem patologicznego rozwoju osobowej tozsamosci dziecka
(Zalewska, 1998). Wszystkie przywotane powyzej tezy pozwalajg na inne niz
dotychczas rozpowszechnione spojrzenie na zaburzenia W rozwoju mowy
i jezyka dziecka gtuchego styszgcych rodzicéw. Mianowicie, za zrodto zaburzen
jezykowych dziecka gtuchego (jak i dziecka styszgcego) w rozwoju dowolnego
jezyka, jezyka fonicznego lub naturalnego jezyka migowego, uzna¢ mozna
jego trudnosci w stawaniu sie osobg (tozsamos¢ osobowa), ktdre pozostajg
w zwigzku z problemami, jakich doswiadcza matka w stawaniu sie matkg tego
wtasnie dziecka, dziecka gtuchego.

Empiryczng weryfikacje tez M. Zalewskiej, odnoszgcych sie do zwigzku
zaburzen w rozwoju jezykowym u mtodziezy gtuchej ze specyfikg tozsamosci
macierzynskiej jako matek dziecka gtuchego ich styszgcych matek, sg badania
autorki tego artykutu zrealizowane w ramach rozprawy doktorskiej (Kobosko,
2007). Uzyskane rezultaty wskazuja na specyfike tozsamosci macierzyriskiej
matek styszacych mtodziezy gtuchej takze w aspekcie rozwoju wysokich
kompetenciji jezykowych (fonicznych lub/ i migowych) u tej mtodziezy (Kobosko,
2008a, 2008b, 2009, 2011).

Tozsamosé rodzicielska w ujeciu interpersonalnym
Zdaniem D. Sterna (1995) tozsamos$¢ osoby jest zbiorem umystowych
reprezentacji bycia ,z” drugim cztiowiekiem. Wprowadzony przez niego termin
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bycie ,z” stanowi umystowg ,strukture” — reprezentacje, zZtozong z reprezentacii
siebie, obiektu (drugiej osoby) i reprezentacji relacji miedzy nimi. W definiowaniu
tozsamosci osoby autor ten uwzglednia aspekt ,relacyjny”, gdyz na tozsamosé
osoby sktadaja sie w jego definicji umystowe reprezentacje relacji z innymi,
a wiec staje sie ona osoba w relacji z innymi ludzmi.

Tozsamosc¢ macierzynska — tj. ,konstelacje macierzynska” — tworzy wedtug
D. Sterna (1995) zbiér umystowych reprezentaciji bycia ,z” dzieckiem, jak i innych
reprezentacji pozostajgcych w zwiazku z nimi, tj. reprezentacji relacji z wtasna
matka i reprezentacii relaciji z ojcem dziecka oraz dynamicznych zwigzkdw miedzy
nimi. Macierzyriska tozsamosé ksztattuje sie w wyniku doswiadczania siebie
jako matki w relacji z dzieckiem i innymi znaczacymi osobami: wtasng matkg
i ojcem dziecka, a takze z osobami tworzacymi szerszy kontekst spoteczny
matki i dziecka.

Tozsamos¢ ojcowska mozna zdefiniowa¢ analogicznie — powstaje ona
w wyniku doswiadczania siebie jako ojcaw relacji z dzieckiem i innymi znaczacymi
osobami: wtasnym ojcem i matkg dziecka, a takze z osobami tworzacymi
szerszy kontekst spoteczny ojca i dziecka. Ojciec w prezentowanym przez
D. Sterna mysleniu o ,konstelacji macierzynskiej” staje sie waznym ,,ogniwem”
systemu wsparcia dla matki, zas umiejetnos¢ stworzenia i wykorzystania
systemu wsparcia nalezy do funkcji macierzyriskich, ktérych realizacja przez
matke stanowi o jej adaptacji do macierzynstwa.

Osiagniecie tozsamosci (termin zaczerpniety z teorii rozwoju tozsa-
mosci ego E. Eriksona) — tozsamosci rodzicielskigj: tozsamosci macierzynskie;
matki czy tozsamosci ojcowskigj ojca — oznacza nie tylko powstanie tej unikalne;j,
odrebnej od innych organizaciji psychicznej u rodzica, lecz réwniez zintegrowanie
jej z dotychczasowg tozsamoscig siebie jako kobiety (mezczyzny), zony (meza),
a takze corki (syna) wtasnych rodzicow. Mozna powiedzie¢, ze osiggniecie
tozsamosci macierzyniskiej (ojcowskiej) dziecka gtuchego to m.in. doswiad-
czanie siebie jako matki (ojca) umozliwiajgce konfrontacje z przezyciami wokot
gtuchoty i jej rozlicznymi konsekwencjami, w tym zdolnos¢ do przezywania
pozytywnych emocji zwigzanych z dzieckiem gtuchym. Wéwczas matka czy
ojciec gluchego dziecka wigczajg jego gtuchote w dotychczasowg tozsamose
macierzynska lub ojcowska — ,rezygnujac” z zaprzeczania gtuchocie dziecka
i przezywania siebie jako matki (ojca) dziecka ,styszacego” czy ,takiego samego
jak inne styszace dzieci”, a jednoczesnie stwarzajg warunki dla rozwoju poczucia
siebie dziecka. ,Styszgcy rodzice dziecka z gtuchota (...) nie osiggajg nagle
tozsamosci rodzicielskiej rodzicow dziecka z gtuchotg. Niektorym w ogdle sie
to nie udaje, a inni wymagajg pomocy psychologicznej w dochodzeniu do tej
tozsamosci” (Zalewska, 2000, s. 34).
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Gtluchota dziecka w przezyciach rodzicéw

Stwierdzenie u dziecka gtuchoty mozna uzna¢ za bardzo wazny moment
w zyciu rodzicdw, niejednokrotnie ,przetomowy” w ich rodzicielstwie — stano-
wigcy ,poczatek” procesu stawania sie matkg (ojcem) tego wiasnie dziecka,
dziecka gtuchego. Wskutek informaciji, ze dziecko jest gtuche, doswiadczaja
oni psychicznej traumy (Zalewska, 1998a, 1998b). Zdefiniowac ja mozna jako
LSubiektywne doswiadczenie cierpienia, ktére przekracza mozliwosci psy-
chiczne osoby do poradzenia sobie z nim i nie moze zosta¢ zintegrowane
z istniejgca strukturg psychiczng” (za: Senator, 2005, s. 8). Matki czesto uzywaja
okreslen takich, jak ,szok”, ,cios”, ,tragedia”, ,cos tak strasznego, czego nie
da sie wyrazi¢ w stowach”. Méwi o tym ponizszy cytat wypowiedzi matki
dziewiecioletniej Karoliny!, ,typowy” w tym sensie, ze podpisac by sie mogto pod
tymi stowami wiele matek, ktére ustyszaty diagnoze: ,,Pani dziecko jest gtuche”.

»~Jak zdiagnozowano, ze ona nie styszy... dla mnie byt to wielki szok. Bardzo dtugo
nie mogtam sie z tym pogodzi¢, dtugo, bardzo dtugo. Nawet, kiedy zatozyli jej te
aparaty... nie mogtam sobie tego wybaczy¢, ze inne dzieci stysza. Nie mogtam
sie to tego przyzwyczaic¢, dtugo, bardzo dtugo. Jezdzilismy na rehabilitacje, ale
nie potrafitam z nig pracowac. Catymi godzinami zastanawiatam sie, dlaczego
akurat na nas to trafito, na nas, na nig...”

Matki dzieci gtuchych powracajg do tych chwil nawet po wielu latach.
Niektdre nie wiedzg, ze doswiadczyty traumy; bywa, ze konfrontujg sie z prze-
zyciami wokdt gtuchoty dziecka w réznych momentach zwigzanych z jego
rozwojem czy z wtasnym zyciem. Trauma matki dziecka gtuchego i jej przezycia
zwigzane z gtuchota, jej ogromne cierpienie z tego powodu, nie znajdujg
czesto przyzwolenia spotecznego. Wielu ludziom fatwiej jest wspiera¢ matke
w zaprzeczeniu gtuchocie dziecka niz w przezyciu traumy, jakiej doswiadcza.
Stowa innej matki, matki osiemnastoletniej gtuchej Ali, wypowiedziane po latach
od momentu diagnozy u dziecka gtuchoty, ukazujg inny aspekt przezy¢ z nig
zwigzanych, jak i widziane jej oczami przezycia ojca Ali:

,Bo tak jak mowie — no Ala dosy¢ pdzno miata zdiagnozowany... Teraz dzieci
juz... wtasnie nowo, noworodki wiadomo ze... Np. mozna zbadac i... mozna
juz zaaparatowac. Natomiast Ala dosy¢ pdzno, bo tak jak mdéwie — w wieku
dwdéch lat wiasciwie... Ja tak juz..., prositam o to badanie, zeby potwierdzi¢
to swoje przypuszczenie. Wiec, wiasnie po potwierdzeniu tego, ze Ala ma

" Imiona dzieci i fakty umozliwiajace identyfikacje oséb uczestniczacych w rozmowach zostaty
zmienione.
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niedostuch — znaczy ma dosy¢ gteboki. Witasciwie to powiedziano nam, ze to
jest wtasciwie gtuchota, bo tak ona w sumie... Reakcja byta zadna i tak nie — nie
0szczedzajg. Powiedziata mi, ze — ,No dziecko jest w ogdle, catkowicie gtuche”.
Jak sie dowiedziatam, ze ona — ona ma wtasnie taki ten gteboki niedostuch,
jest wiasciwie gtucha — jak mi to powiedziano, to byto to na pewno dla mnie...
no szokiem i takim, taki... Tak mi cos witasciwie mowito, dlaczego, dlaczego to
ona. No bo to jednak, jednak... zanim sie cztowiek otrzasnie z tym wszystkim,
to jednak jest to, jest to straszne (milczenie) dla dla kobiet. (...) jednak jest to,
jest to, jest to wtasnie tak jakby, tak jakby wyrok — no cos takiego. No wyrok
dla rodziny. Wiem, ze jak wysztam z tego instytutu, tak sztam z tym wodzkiem;
mieszkalismy wtedy na Targéwku, wiec tak sztam do centrum, tak wtasciwie, tak
— nie wiem — jakby kto$ mnie ogladat — znaczy widziat, jak ja ide, to by pomyslat:
albo jakas moze narkomanka albo no... Wiem, ze sztam i tak wtasciwie byto mi
obojetne, dokad ide. Wiedziatam, ze musze dojecha¢ do domu i chyba moja
tg takga wewnetrzna..., te wewnetrzna... ten ten taki bdl — ja wiem; no to, to ze
sie dowiedziatam o tym — a wyczut moj maz, bo tego dnia sie zwolnit wczesniej
z pracy, przyjechat do domu, to jako$ tak pomyslat, ze jezeli rzeczywiscie to
bedzie to, o czym tak podswiadomie mys- myslatam i mu... o tym powiedziatam,
to no nie wiem (...) Bat sie wtedy, ze jak ja wréce do domu — no moge, moze moja
reakcja by¢ taka... no moze nie samobdjcza, ale moze, moge zrobi¢ cos, co, co
po prostu nie chciatabym zrobi€. (...) | wtedy chyba zaczat sie taki inny etap tego
mojego macierzynstwa” (wywiady z matkami — Kobosko, 2007).

Dla kazdego rodzica gtuchota dziecka ma inne osobiste znaczenie, lecz
zazwyczaj jest ono zabarwione negatywnymi uczuciami. Mowi o tym jeszcze
inna matka, matka siedemnastoletniego Marcina:

,[Gtuchota] Co to dla mnie znaczy? To znaczyto... na poczatku straszng tragedie
i zatamanie, i nerwy i ptacz i i i wtasciwie uwazatam, ze jest to jakas tam kara
za grzechy albo Bog wie co. Dlaczego to nas spotkato? Takze to po prostu
byty takie etapy, ktoére przechodzitam po kolei i uptyneto duzo czasu, zanim sie
pogodzitam z tym, ze Marcin taki jest, jaki jest” (wywiady z matkami — Kobosko,
2007).

A takze mama Basi:

»,NO na poczatku na pewno znaczyto... poswiecenie jej wiekszej uwagi. Najpierw
byfa trudnos¢ z pogodzeniem sie z tym, bo wiadomo ja mieszkam w matym
srodowisku..., gdzie nie spotyka sie na ogot... z takimi problemami... Nie byto —
nie znatam po prostu tego problemu, wiec byto to dla mnie... wielkim ciosem,
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kiedy sie dowiedziatam, ze ona nie styszy” (wywiady z matkami — Kobosko,
2007).

Z doswiadczeniem traumy jako psychicznej reakcji na informacje o gtu-
chocie dziecka wigze sie tez przezycie przez rodzicéw utraty, gdyz w swoim
poczuciu tracg oni ,dziecko zdrowe, normalne, styszace”, a w wyniku tej utraty
zostaje uruchomiony proces zatoby. Trzecim aspektem psychologicznym,
doswiadczania przez rodzicéw gtuchoty dziecka, jest zdaniem M. Zalewskiej
(1998a, 1998b) poczucie ,okaleczenia stownego” w kontakcie z dzieckiem,
polegajgce na tym, ze styszgca matka (ojciec) traci narzedzie (jezyk foniczny)
do porozumiewania sie ze swoim gtuchym dzieckiem. W efekcie matka (ojciec)
w kontakcie ze swoim dzieckiem gtuchym staje sie werbalnie ,niemowg”, chociaz
to nie ona (on) jest obiektywnie gtucha(y).

Mozna tez doswiadcza¢ gtuchoty dziecka jako sytuacji obcej, dotad
nieznanej. Mozna tez traktowacd jg jako pozytywne wyzwanie zyciowe, cho¢
wsrdd styszgcych rodzicdw, zwtaszcza w pierwszych latach zycia dziecka, taka
reakcja zdarza sie niezwykle rzadko.

Tozsamosé rodzicielska rodzicow a gtuchota dziecka

Tozsamos¢ rodzicielska styszgcych matek i ojcodw dzieci gtuchych zostanie
pokrétce scharakteryzowana w 3 obszarach: 1) reprezentacji siebie matki/ ojca,
2) relacji matka-dziecko/ relacji ojciec-dziecko, 3) relacji matka — ojciec dziecka/
relacji ojciec-matka dziecka z odwotaniem sie wytgcznie do rezultatdw badan
prowadzonych pod kierunkiem M. Zalewskiegj.

Matka styszaca dziecka gtuchego i jej tozsamosé macierzynska
Reprezentacja siebie matki a gtuchota dziecka

U zdecydowanej wiekszosci matek dzieci gtuchych w reprezentacji siebie
jako matki — juz od wczesnych lat macierzynstwa — dominuje motyw ,bycia
rehabilitantkg i nauczycielkg” dziecka. Matki te niejednokrotnie majg trudnosci,
by pogodzi¢ powinnosci zwigzane z rehabilitacjg stuchu i mowy dziecka z byciem
Jfagodng, czutg, mamg” dla swojego dziecka (Ciborowska, 1995; Zalewska,
1998a). Badania nad mtodziezg gtuchg i jej styszacymi matkami pokazaty, ze
specyficzne jest zaangazowanie matek w realizacje celu, jakim jest nauczenie
dziecka ,mowy i jezyka” (zazwyczaj jezyka fonicznego), a takze, ze organizuje
ono tozsamos¢ macierzyriska omawianych matek, zajmujgc centralne w niej
miejsce (Kobosko, 2007, 2008; Kobosko, Zalewska, 2011). Ponadto wieloletnie
obserwacje poczynione przez M. Zalewskg (1998a) w kontakcie klinicznym
z matkami dzieci gtuchych, zwtaszcza tych z opdznionym rozwojem mowy,
wskazujg na wystepowanie poczucia ,zranionej kobiecosci”, poczucia nizszej
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atrakcyjnosci fizycznej, ktérego matki te doswiadczajg w zwigzku z urodzeniem
dziecka gtuchego. Nalezy dodacd, ze u matek dzieci gtuchych w réznym wieku
nasilenie depresyjnosci okazuije sie by¢ wyzsze, niz ma to miejsce w odniesieniu
do matek dzieci styszacych (Domariska, 1996; Kobosko, Kosmalowa, 2001;
Zalewska, 1998a). Badania K. Domariskiej (1996) pozwolity na wychwycenie
tych aspektéw reprezentacji siebie matek dzieci gtuchych, ktére petnig waznag
role w doswiadczanym przez nie stanie depresyjnosci, do jakich naleza: utrata
wtasnej atrakcyjnosci fizycznej i utrata zainteresowania sferg seksualna.

Z badan nad tozsamoscig macierzynska matek styszgcych mtodziezy
gtuchej w wieku 18-22 lata, przeprowadzonych przez autorke (Kobosko, 2007,
2008; Kobosko, Zalewska, 2011) — ryc. 1. — wynika, ze matki te doswiadczaja
siebie jako bardziej niepetnosprawne, pomystowe i cierpigce w poréwnaniu
z matkami mtodziezy styszgce;.

Cechy odréimigjgee (pecepcia siebie)
rnatki MG od matek MS

a1
taktowima - - . 1
ILblana 1 Otak
arakcyna fizycamle 1
wn nglm ] O nie

WiESHE ]
sCzeshng ; ; ; ]
towareyska ]

niepencspranna | ]
sanomna ]
nesmiata |

nEruwioa |
cechy negaywne (f@zem) ———————————) |
cachy poZytiwne rAzem : : 1
cecy wazystkle frazem 11
1 2 ] 4 S ) 7

Ryc. 1. Percepcja siebie styszacych matek mtodziezy gtuchej w poréwnaniu z innymi ludzmi
— natezenie wybranych cech ($rednie) — Kwestionariusz Ja — inni (Kobosko, 2007, 2008)

Co ciekawe, doswiadczanie siebie jako osoby niepetnosprawnej cechuje
matki mitodziezy gtuchej o wysokich kompetencjach w jezyku fonicznym
lub/ i migowym w poréwnaniu z matkami mtodziezy styszacej i matkami
mtodziezy gtuchej o ograniczonych kompetencjach jezykowych w obu jezykach
(Kobosko, 2007; Kobosko, 2011). Jednym z mozliwych wyjasnien doswiad-
czania siebie jako bardziej ,niepetnosprawnych” przez matki mtodziezy gtuche;j,
ktdra osiggneta wysokie kompetencje jezykowe, jest identyfikacja matek z ich
gtuchymi dorastajgcymi dzieémi, bo przeciez obiektywnie to ich dzieci sa nie-
petnosprawne w wymiarze ,styszenia”, nie zas one same.
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W reprezentaciji siebie matek dzieci gtuchych czesto obecna jest ograniczona
perspektywa dotyczgca wiasnej przysziosci (Ciborowska, 1995; Kobosko,
2007), co wyrazajg takze zacytowane ponizej stowa matki, zapytanej o to, ,jak
wyobraza sobie ona swojg przysztos¢ za dziesied lat”:

,Na pewno juz bede bardziej zmeczona niz teraz. Trudno mi powiedzied, to
wszystko zalezy, w jakiej kondycji cztowiek fizycznej bedzie. Czy sie jeszcze
bedzie pracowac, czy nie. Ale na pewno bede sie starata tak, jak, na ile bede
mogta, ze tak powiem — no w jakims$ stopniu jej pomadc, jak tylko mnie bedzie
potrzebowac i kiedy mnie bedzie potrzebowac” (wywiady z matkami — Kobosko,
2007).

Relacja matka - dziecko a gtuchota dziecka
Doswiadczenia z praktyki klinicznej, jak i badania pod kierunkiem M. Zalewskiegj
pozwalajg opisa¢ cechy reprezentacji matych dzieci gtuchych i reprezentacii
relacji z nimi u ich styszgcych matek. Matki te ,spostrzegaja swoje gtuche
dziecko jako zaburzone we wszystkich sferach rozwoju, pozbawione witasnego
potencjatu rozwojowego i wtasciwosci psychicznych (...), czesto obraz dziecka
jest zredukowany wytgcznie do sfery werbalnej” (Ciborowska, 1995, s. 106),
. postepdw w nauce mowy dzwiekowej. Waznym motywem obecnym
u wiekszosci matek w reprezentaciji dziecka sg trudnosci w komunikowaniu sie
z dzieckiem.

M. Zalewska (1998a) wskazuje na zjawisko depersonalizacji obecne
w interakcji matki z dzieckiem: matka ,pozbawia” je zycia psychicznego,
tj. intencji, emociji, przezy¢ powalajgcych doswiadczac siebie. W efekcie dziecko
niewyposazane w mozliwosci psychicznego kontaktu (fj. podzielania emociji
i standw psychicznych) z drugg osobg — zachowuje sie réwniez deperso-
nalizujgco. Intruzywnosé matki cechuje interakcje matka — dziecko. Matka stale
jest w szczegdiny sposdb aktywna — wydaje polecenia, przerywa interakcie,
dominuje, proponuije dziecku wiasng aktywnosc¢ na ogoét nie uwzgledniajgc jego
checi, wypetnia wspolng przestrzen interakcji sobg. Depersonalizacja, o jakiej tu
mowa, moze mie¢ swoje zrodta w doswiadczonych przez matki psychicznych
traumach, z ktérymi nie potrafig sobie inaczej poradzi¢, tylko odcinajac sie od
uczud, uprzedmiotawiajgc dziecko, a takze i siebie.

»My traktujemy go jak — zresztg traktowaliSmy go zawsze, jak dziecko styszace
wiasciwie. Moze dlatego, ze nawet na poczatku chyba stawialiSmy mu za wysokie
wymagania, no bo chcielismy, zeby byt bez przerwy dobry; bez przerwy, zeby
byt wspaniaty; zeby nadazat; zeby sobie radzit ze wszystkim. Chociaz Antek
w wielu sytuacjach nie dawat rady i traktowaliSmy go troche na wyrost za za
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mocno po prostu, nie? Ale w tej chwili juz jest wszystko ok. A poza tym mowig,
ze samo, samo to, ze jest niestyszacy, to byt taki etap szoku Byt to szok, kiedy
dowiedzieliSmy sie o tym, ze nie styszy” (wywiady z matkami — Kobosko, 2007).

Okazuje sie, jak wynika ze studidw Klinicznych M. Zalewskiej (1998a),
ze matka unicestwia psychicznie siebie, zwtaszcza jako kobiete. Z takim
Lunicestwiajgcym” sposobem istnienia w interakcji z dzieckiem wigze sie
zazwyczaj poczucie samotnosci matki, czesto przez nig nieuswiadamiane.

Wyniki badan nad relacja matka-dziecko w odniesieniu do matek styszgcych
i mtodziezy gtuchej pokazuja, ze cechuje je m.in. ,behawioralny” charakter,
nastawiony na realizacje zadan i dziatanie, w poréwnaniu z matkami mtodziezy
styszgcej. Przyktadowo, matki te czesciej niz matki mtodziezy styszacej podejmuijg
inicjatywe i konkretne dziatania, gdy dostrzegajg, ze cos sie z corka/ synem
dzieje. Wyrazajgca sie w powyzszy sposob specyfika relacji matka-dziecko
moze tez stanowi¢ forme adaptacji do gtuchoty dziecka (Kobosko, 2007, 2008;
Kobosko, Zalewska, 2011).

Relacja matka - ojciec dziecka a gtuchota dziecka

Matzeriskg relacje rodzicow styszacych dziecka gluchego zazwyczaj ,przestania”
jego gtuchota, jak i zwigzane z tym faktem dziatania rehabilitacyjne oraz ,typowe”
problemy do rozwigzania, przed jakimi stajg rodzice. Mgz spetnia zdecydowanie
bardziej funkcje zywiciela rodziny i dostarczyciela Srodkdéw finansowych, by
matka mogta realizowac cele rehabilitacji dziecka. W wielu matzenstwach na
dalszy plan schodzi emocjonalny i seksualny aspekt relacji z mezem. Mozna
powiedziec, ze zwigzek matzenski matek styszgcych dzieci gtuchych, jak wynika
z nielicznych badan jakosciowych (wywiady), cechuje swoisty, tj. okaleczony
sposodb spostrzegania go przez matki. Matki widzg swoje matzenstwa ,bez
perspektywy przysztosci”, o nigjasnych losach, a sama przysztos¢ spostrzegaja
jako budzaca lek, obawy, pozostajgca ,bez wyobrazen”, gdyz emocje z nimi
zwigzane trudno ,ujgc jest w stowa”. Przysztos¢ zwigzku rodzicow jest tez przez
matki spostrzegana pod katem dalszych loséw dziecka (Ciborowska, 1995).

»,Maz... na poczatku... czut — ja wiem ?! Troche jakies nie wiem — znaczy nie
mowit o tym bardzo — nie mowit o tym gtosno, ale czut troche jakiegos takiego...
niedosytu, ze Radek nie styszy... i troche go to denerwowato. Ale... potem
— wiasciwie nie mogt sie z tym jakos pogodzi¢ na poczatku; byto mu ciezko
i nieraz byto wiele dyskus;ji takich, ze ze — trzeba go zaakceptowad... takg osobag,
jaka jest i —moze wynikato to z tego, ze ze, no maz chciatby, zeby on byt piekny,
madry i zeby styszat” (wywiady z matkami — Kobosko, 2007).
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Matki mtodziezy gtuchej o wysokich kompetencjach w dowolnym jezyku
(jezyk foniczny lub/ i jezyk migowy) podzielajg z ojcem dziecka emocije
zwigzane z jego gtuchotg, a co najwazniejsze emocije te zostajg zwerbalizowane
i podzielone miedzy sobg przez matzonkdéw (Kobosko, 2007, 2009a, 2009b).

Ojciec styszacy dziecka gtuchego i jego tozsamos¢é ojcowska
Tozsamos¢é ojcowska a gtuchota dziecka

Zagadnieniem tozsamosci ojcowskiej styszacych ojcdw dziecka z gtuchotg
w wieku przedszkolnym zajeta sie w swoich badaniach M. Zaczyriska (1999)
oraz K. Michelsen (2000), traktujac gtuchote jako jedng z postaci uposledzenia
dziecka i poréwnujgc tozsamos¢ ojcowska ojcow dzieci gtuchych z tozsamoscia
ojcowskg ojcow dzieci z mdézgowym porazeniem dzieciecym, a takze ojcow
dzieci o typowym rozwoju.

Okazato sie, ze ojcowie dzieci gtuchych majg tozsamosé ,wyrazistszg” niz
ojcowie dzieci styszgcych, co sugeruje, sg oni ,bardziej ojcami”, a wiec lepigj
okreslajg siebie w roli ojca, co stanowi wynik zaskakujgcy (Zaczyriska, 1999,
2001). By¢ moze — na co wskazuje autorka relacjonowanych badan — w bada-
niach przez nig prowadzonych wzieli udziat w jakis sposob ,.szczegdlni” ojcowie.
Tacy, ktdérzy sg zaangazowani w zajecia z dzieckiem, dzielg z matkami obo-
wigzki ,rehabilitacyjne”, a wiec na przyktad uczestniczg w terapii logopedycznej
i innych formach zajec¢, co wskazywac¢ moze, ze nie odcinaja sie oni od dziec-
ka i jego gtuchoty — stanowig wiec mniejszos¢ w tej populacii.

W relacjonowanych badaniach M. Zaczynskiej (1999) satysfakcja matzenska
ojcow dzieci gtuchych nie pozostaje w zwigzku z tozsamoscig ojcowskg, co
okazato sie sprzeczne z oczekiwaniami. Natomiast istotne znaczenie ma dla
tozsamosci ojcowskigj stan psychiczny ojca, oceniany przejawianym przez niego
nasileniem depresyjnosci — wyzsze wyniki w tozsamosci ojcowskiej wigzaty
sie z nizszg depresyjnoscig, co sugeruje, ze ojcowie ci przezyli zatobe bedaca
reakcjg na stwierdzenie u dziecka gtuchoty. Co wiecej, mniej depresyjni okazali
sie ojcowie dzieci komunikujgcych sie z nimi w jezyku migowym w poréwnaniu
z ojcami dzieci nastawionych narozwdj mowy i jezyka fonicznego. Relacjonowane
badania pokazuja, ze tozsamos¢ ojcowska ojcéw dzieci gtuchych wigze sie
z jakoscig relacji z dzieckiem, w tym ze sposobem porozumiewania sie
z dzieckiem — ojcowie porozumiewajgcy sie jezykiem migowym w kontakcie
z dzieckiem uzyskiwali ,wyrazistszg” tozsamosc¢ ojcowska niz ci ojcowie, ktdrzy
wybierali jezyk foniczny jako narzedzie jezykowego komunikowania sie ze swoim
gtuchym dzieckiem (Zaczyriska, 1999).
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Badania nad tozsamoscia rodzicielska rodzicow dzieci gituchych
- co dalej?

Badania nad tozsamoscia macierzynska matek styszgcych dzieci gtuchych
i tozsamoscig ojcowska ich styszacych ojcdw sg wcigz nieliczne, choc
w zaproponowanej przez M. Zalewska ramie teoretycznej, jakg stanowi podejscie
interpersonalne w psychologii — bardzo obiecujgce. Przede wszystkim dlatego,
ze ,dom jest punktem wyijscia” — co dla rozwoju psychicznego kazdego dziecka
i rozwoju jego osobowej tozsamosci oznacza m.in., iz jednym z najwazniejszych,
zrédet problemdéw w tym obszarze sa trudnosci, jakich doswiadczajg rodzice
w stawaniu sie rodzicami swoich gtuchych dzieci. Niepokojace jest znaczaco
wieksze nasilenie zaburzen psychicznych, w tym zaburzen tozsamosci wsrod
dzieci i mtodziezy gtuchej (Fellinger, Holzinger, Sattel, Laught, 2008; Fellinger,
Holzinger, Pollard, 2012; Gent van i in., 2007; Zalewska, 1998a). Sytuacja ta
wskazuje na problemy doswiadczane przez dzieci i mtodziez w stawaniu sie
osobg g/ Gtuchg, co wigze sie w konsekwencji z przybieraniem fatszywej
tozsamosci osoby Gtuchej/ gtuchej lub jednej z wielu jej ,odmian”, albo
pozostawaniem pomiedzy ,$wiatem g/ Gtuchych a swiatem styszacych”.

Prezentowany przeglad badan nad tozsamoscig rodzicielskg rodzicow
dzieci gtuchych ukazuje, ze dotyczg one jedynie rodzicow styszgcych dzieci
gtuchych. Powstaje pytanie o tozsamos¢ rodzicielskg rodzicéw G/ gtuchych,
ktdrzy majg dzieci styszace, jak i o to, jakich doswiadczajg trudnosci w stawaniu
sie rodzicami swoich dzieci.

Nowa rzeczywistosé — takze dla rodzicdw dzieci gtuchych — niesie ze soba
era implantéw slimakowych, ich coraz wieksze rozpowszechnienie rowniez
w Polsce, a takze Swiatowa tendencja, by wszczepia¢ je coraz mtodszym
dzieciom, bedgcym okoto 1 roku zycia. Zmianie ulegajg warunki nabywania
przez dzieci gtuche jezyka fonicznego, gdyz implanty zazwyczaj stwarzaja
lepsze warunki ,stuchowe”; znacznemu skrdceniu ulega czas potrzebny do
otrzymania diagnozy gtuchoty przez dziecko (powszechne badania przesiewowe
stuchu u noworodkow i niemowlat znacznie przyspieszaja stwierdzenie faktu,
ze dane dziecko jest gtuche), a takze skroceniu ulega czas oczekiwania na
operacje wszczepienia dziecku implantu Slimakowego; coraz gtosniejsze
stajg sie zagadnienia zwigzane z obustronng implantacjg... Zapytajmy, jaki
sytuacja ta ma zwiagzek z tozsamoscia rodzicielskg rodzicéw dzieci gtuchych?
Czy gtuchota dziecka boli ich tak samo? Czy moze tatwiej” jest ja przyjac,
bo znalazty sie sposoby leczenia, ktdre oferuje medycyna? A moze mozna te
gtuchote catkowicie ,usunac” i zastgpiC jg ,implantem $limakowym” — coraz
czesciej mowi sie o ,dzieciach z implantem slimakowym”, pomijajac to, ze sg to
»dzieci gtuche z implantem slimakowym”. Jaka jest tozsamos$¢ rodzica dziecka
z implantem slimakowym? Dlaczego rodzice Gtusi coraz czesciej zgtaszajg sie
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ze swoim gtuchym dzieckiem na operacje wszczepienia implantatu stucho-
wego? Dlaczego rodzice Gtusi chcg wiasnie w ten sposob dac wiecej mozli-
wosci w zyciu swoim gtuchym dzieciom (Mitchiner, Sass-Lehrer, 2011)? Te i inne
pytania wymagaja podjecia dalszych badan.
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Tozsamosé zawodowa oséb gtuchych
a ich problemy na rynku pracy

Tomasz Piekot, Uniwersytet Wroctawski

Kamilla Biskupska, Uniwersytet Opolski

W niniejszym tekscie przedstawiamy wyniki z badan tozsamosci zawodowe;
0s6b gtuchych prowadzonych w formie wywiadéw zogniskowanych (Maison,
2001). Badania te odbyty sie w Sokotowsku 14 i 15 kwietnia 2012 roku i objety
grupe 15 0sdb niestyszgcych wytypowanych na podstawie badan ankietowych.
Gtownym celem wywiaddw byta rekonstrukcja i analiza tozsamosci zawodowe;j
0s0b niestyszacych oraz okreslenie jej wptywu na ich problemy na rynku pracy.
Badania prowadzilismy w ramach projektu Sprobujmy sie zrozumie¢ (WND-
POKL.06.02.00-02-109/1).

1. CELE BADAN

Podstawowa kategorig analityczng naszego projektu jest pojecie tozsamosci
spotecznej. Waznym elementem budujgcym ten aspekt tozsamosci jednostki sa
cechy kulturowo naznaczone oraz spoteczne przypisane — takie jak ptec, wiek
czy sprawnosc ciata;

Tozsamosci spoteczne [..] zwigzane sa z normatywnymi uprawnieniami,
zobowigzaniami i sankcjami, ktére wyznaczajg role w okreslonych spotecz-
nosciach. Korzystanie ze standardowych oznak — zwtaszcza jesli chodzi o atry-
buty ciata, wieku i ptci — ma podstawowe znaczenie we wszystkich spote-
czenstwach, niezaleznie od dajgcych sie stwierdzi¢ réznic miedzy kulturami
(Giddens, 20083, s. 333).

Podczas planowania badan interesowata nas réwniez koncepcja tozsamosci
jako ,projektu wfasnego danej osoby” (Baker, 2005, s. 252), ujawniajgcego sie
przede wszystkim w procesie socjalizacji pierwotnej i wtérnej, podczas relacii
z najblizszymi (znaczgcy inny) oraz obcymi (uogdlniony inny) (zob. Mucha, 1992;
Hatas, 1994).

Termin ,tozsamos$¢ zawodowa” pojawia sie w pracach z zakresu nauk
spotecznych stosunkowo rzadko. Zwykle jest przy tym zréwnywany z toz-
samoscig danego zawodu, czyli ,identyfikacjg pracownika z wtasng grupa
zawodowa i wykonywanym zawodem” (Slusarska, Zarzycka, Dobrowolska,
2007, s. 148). W prezentowanym tu ujeciu ,tozsamos¢ zawodowg” rozumiemy
nieco inaczej — jako ogdlng swiadomosé wtasnych mozliwosci i kompetencii
zawodowych. PrzyjeliSmy nastepujgca definicje tozsamosci zawodowej:
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TOZSAMOSC ZAWODOWA (TZ) — uksztattowany w procesie socjalizacji
(podczas interakcji spotecznych) sposéb myslenia danej osoby
o pracy zawodowej, a takze sposob postrzegania siebie jako jednostki
aktywnej / nieaktywnej zawodowo.

Badania tozsamosci zawodowej 0sdb niestyszgcych wymagaty tez przyjecia
wyraznego punktu odniesienia, czyli modelu tozsamosci zawodowej, do ktérego
moglibysmy odnosi¢ dane uzyskiwane w wywiadach. Przyjetym modelem
referencyjnym (porownawczym) byta tozsamos¢ zawodowa dominujgca w pol-
skigj kulturze — a zatem kolektywny sposdb myslenia wypracowany przez
dominujaca, styszaca wiekszos¢. Z perspektywy tego poréwnania aktywizacja
zawodowa 0s6b niestyszacych jest probg wigczenia ich do owych ,styszacych”
praktyk i sposobdw myslenia o zyciu zawodowym.

Jak wyglada 6w dominujgcy w naszej kulturze model tozsamosci zawod-
owej? Przede wszystkim — w Polsce, tak jak w innych spotecznosciach aktyw-
nych zawodowo, tozsamos¢ zawodowa zaczyna sie tworzy¢ juz we wczesnym
dziecinstwie jednostki i jest ksztattowana (modelowana) przez cate zycie. Na
wstepie badan TZ osdb niestyszgcych istotne zatem byto ustalenie przebiegu
procesu socjalizacji zawodowej w ich kulturze.

W kulturze styszgcych procesowi temu towarzyszg nastepujgce punkty zwrotne:

1. Pierwsze wzorce zawodowe — wspodlnota narzuca jednostce tozsamosé
zawodowg juz we wczesnym dziecinstwie, wskazujgc pierwsze wzorce
zawodowe. Wtedy to dziecko obserwuije role zawodowe swoich rodzicdw,
ale tez uzyskuje dostep do wybranych przez wspdlnote tresci zawodowych
— gtéwnie za sprawg pierwszej edukacji i rozrywki (ksigzeczki 0 zawodach
i animowane filmy dla dzieci ze stereotypowymi bohaterami, np. Strazak
Sam, Bob Budowniczy itp.).

2. Odgrywanie rol zawodowych i pierwsze zawodowe wybory
— stosunkowo wczesnie dziecko bawi sie tez w odgrywanie réznych rol
zawodowych oraz wyraza pierwsze deklaracje typu ,gdy dorosne, bede...”.
Kilkuletnie dziecko ma juz intuicyjng Swiadomos¢ zwigzku pracy ze statusem
materialnym (praca jako zrédto dobr) i z samorealizacjg (praca jako rozwijanie
zainteresowan i pasii).

3. Pierwsze doswiadczenia zawodowe — jeszcze w pdznym dziecinstwie
(w wieku szkolnym) pojawiajg sie pierwsze doswiadczenia zawodowe
przynoszace wymierne korzysci (praca za kieszonkowe, pierwsza praca
wakacyjna itp.).

4. Planowanie zawodowej przysztosci — ostatnia faza edukaciji (szkota
Srednia i studia) to czas wzmozonego planowania zycia zawodowego.
Mowa tu o wyborze kierunku ksztatcenia — zwykle bedacego wynikiem
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oddziatywania dwoch przeciwstawnych czynnikéw: checi realizowania
wtasnych pasji z jednej strony, z drugiej zas oczekiwan ekonomicznych
(rodzicéw) i/ lub sytuacji rynkowe;.

5. Praca dorywcza - na tym etapie cztonkowie wspdinoty podejmuja juz
pierwsze prace o charakterze czasowym; stanowig one wazny sktadnik
doswiadczenn zawodowych danej osoby. Sg to gtéwnie staze, praktyki
studenckie i prace w okresie wakacji (w Polsce i za granica).

6. Stabilizacja sytuacji zawodowej — kolejny etap przeobrazania sie
tozsamosci zawodowej jednostki rozpoczyna sie zwykle po zakoriczeniu
edukacji. Niezwykle istotne sg na tym etapie pierwsze doswiadczenia
rekrutacyjne, a takze sytuacje zwigzane z podejmowaniem pracy na state
i udane lub nieudane proby zmiany pracy.

Z przedstawionym wyzej modelem tozsamosci zawodowej styszgcych
Polakéw pordwnaliSmy to, co niestyszgacy mowig/ mysla o swoim potencjale
zawodowym. Poréwnawcza analiza obu tozsamosci zawodowych jest
niezwykle istotna, poniewaz w Polsce niestyszgcy socjalizowani sg jako osoby
niepetnosprawne zaréwno w systemie edukacji, jak i w systemie pomocy
spotecznej (np. otrzymuja rente, dzieki ktdrej nie muszg podejmowac pracy).
Z tego powodu polski system wspierania niestyszgcych utrwala biernos¢ swoich
podopiecznych. To wifasnie w tym opiekuriczym i nieaktywnym zawodowo
Srodowisku ksztattuje sie tozsamosc¢ kolejnych pokolert osdb niestyszgcych.

2. METODOLOGIA | PYTANIA BADAWCZE

Technikg zbierania danych byty wywiady zogniskowane, okreslane réwniez
mianem fokusowych. Te kategorie wywiaddw mozna zdefiniowac jako ,dyskusje
grupowe poswiecone zgtebianiu okreslonego typu zagadnien” (Kitzinger,
Barbour, 1999, s. 4) albo po prostu jako ,dyskusje prowadzong w celach
badawczych” (Morgan, Spanish, 1984, s. 253). Waznym dla zaprojektowanych
przez nas badan byto jednak to, ze ,w ramach grupy fokusowej uczestnicy
majg wchodzi¢ ze sobg w interakcje (a nie tylko z osobg moderujgcg grupe)
i w ten sposob rozmawia¢ o tematach czy problemach wytaniajgcych sie
w trakcie rozmowy lub poddawanych przez moderatora” (Krzyzanowski, 2011,
s. 255). Ta technika badawcza pozwala wiec na obserwacje przez badacza
pojawiajacych sie podczas badan interakcji — ich kierunku czy tempa. Zaleta
wywiadu zogniskowanego jest tez mozliwos¢ obserwowania wspotpracy
W grupie — na przyktad podczas zespotowego wykonywania prostych zadan
(zob. Krzyzanowski, 2011). W naszych badaniach postuzyliSmy sie modelem
metodologicznym zaproponowanym przez Dominike Maison (2001).
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Badana grupa nie byfa jednorodna — znalazty sie w niej zaréwno osoby
niedostyszgce, funkcjonujgce od dziecka w Swiecie styszgcych, osoby gtuche,
bardziej zanurzone w kulture gtuchych, jak i osoby ze Srodowisk rodzinnych
i wychowawczych mieszanych (zyjace na pograniczu kultury gtuchych i sty-
szgcych). Z tego powodu niezwykle wazne byto obserwowanie zaleznosci miedzy
sposobem odpowiadania na poszczegodlne pytania moderatorki a kulturowg
przynaleznoscig 0osoéb zabierajgcych gtos. Co istotne: wsrdd badanych nie byto
0s0b z wielopokoleniowych rodzin Gtuchych, w ktérych transmisja tozsamosci
nastepuje bez zaktdécen wywotanych trudnosciami o podtozu jezykowym
(tudziez: poznawczym i emocjonalnym).

Opracowane na potrzeby wywiaddw zogniskowanych pytania badawcze
koncentrowaty sie na dwadch istotnych zagadnieniach. Pierwszym byt poczatkowy
okres ksztattowania sie tozsamosci zawodowej 0oséb badanych (dziecinstwa
i mtodosci) oraz okres petnej dojrzatosci zawodowej. Potgczenie idealizowanych
wspomnien z dziecinstwa z aktualnymi doswiadczeniami miato zapewnic
pemigjsza rekonstrukcje tozsamosci zawodowej badanych. Zagadnieniem
drugim byty problemy zwigzane z szukaniem pracy oraz z warunkami, w ktérych
pracujg osoby gtuche.

Oto szczegdtowy zestaw pytan badawczych wraz z ich omdéwieniem:

wykonywany zawdd wspottworzg
tozsamos¢ osoby niestyszacej?

Lp. PYTANIE BADAWCZE UZASADNIENIE
Pytanie Czy i w jaki sposob typ Pytanie to zostato ujete we
1a wyksztatcenia oraz wyuczony — wprowadzajgcej czesci badan

— podczas przedstawiania sie
moderatorki. Akt przedstawiania
sie w kulturze niestyszgcych
wyglada zupetnie inaczej niz

w Swiecie styszgcych. W tym
miejscu istotne byto ustalenie, czy
osoby gtuche i niedostyszgce, gdy
sie przestawiajg, spontanicznie
dokonujg autoprezentaciji
zwigzanej z wykonywanym
zawodem lub uzyskanym
wyksztatceniem (np. jestem
weterynarzem, studiowatam na
Ud, mam certyfikat strzyzenia
owiec).
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Pytanie
1b

Czy w spotecznosci/ kulturze
gtuchych tozsamos¢ zawodowa
jest konstruowana (a jesli tak,

to jak?) i przekazywana juz na
wczesnym etapie zycia: edukacija
matych dzieci, wiek przedszkolny
i szkolny?

Pytanie to pojawito sie w formie
zaproszenia do opowiedzenia
wspomnien z czasow
dziecinstwa. Gdy jedna grupa
rozmawiata z moderatorkg, druga
grupa miata wykonac zadanie
kreatywne — przygotowac projekt
ksigzeczki dla gtuchych dzieci

0 wybranym zawodzie. Przy tym
pytaniu istotne byty zwtaszcza
narracje dotyczace: zawodow
wykonywanych przez cztonkéw
rodziny, zabaw dzieciecych

w zawody, ksigzeczek dla dzieci,
pierwszych wymarzonych
zawodow i przysztych zawoddw
pozadanych przez rodzicéw dla
swych dzieci, a takze pierwszych
prac za wynagrodzenie

i planowania przysztosci
zawodowe;.

Pytanie 2

Jakie jest wyobrazenie oséb
gtuchych o skutecznym (idealnym)
procesie zdobywania pracy?

W tej czesci badan niestyszacy
mieli wcieli¢ sie w role ekspertow
i przygotowac wideoporadnik
(wideoblog) zawierajacy rady,
zalecenia pozwalajgce osobie
niestyszacej zdoby¢ dobrg prace.

Pytanie 3

Na jakie problemy natrafiajg
0soby niestyszgce w swoim zyciu
zawodowym (w trakcie szukania
pracy i w pracy)?

W tej czesci badan niestyszacy
zostali poproszeni

o przygotowanie listy problemow,
trudnosci, ktopotéw, ktdre zwykle
towarzyszg osobom gtuchym

w zyciu zawodowym — pOCzgwszy
od zbierania informacji o pracy
dla osdb niestyszacych, az do
sytuaciji, ktdre pojawiajg sie

w pracy w srodowisku oséb
styszgcych. Badani przypominali
sobie wiasne doswiadczenia

i relacje znajomych.
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Pytanie 4 | Jaki jest — zdaniem osob Na koniec badan niestyszgcy
niestyszacych — idealny model zostali ponownie poproszeni
wspotpracy zawodowej Gluchy 0 przygotowanie wideoporadnika,
— Styszacy? ale tym razem adresowanego

do styszacych pracodawcéw
lub wspodtpracownikéw. Miat on
zawiera¢ najwazniejsze rady

i zasady wspotpracowania

z osobami niestyszacymi na
gruncie zawodowym.

Dodatkowo warto powiedzie¢ o dwdch istotnych kwestiach:

Nadrzedng rama (metaramg) badan fokusowych byta zaproponowana
uczestnikom badan rola ekspertéw, ktérzy proszeni sg o doradzanie
twdrcom strony internetowej adresowanej do Gtuchych szukajgcych pracy.
Zabieg ten podnidst range 0soéb biorgcych udziat w fokusie, a co wazniej-
sze — pozwolit unikng¢ kumulowania sie negatywnych doswiadczen
uczestnikdw, ktdre pojawia sie czesto jako efekt uboczny (dodatkowe
pietno) badan nad grupami wykluczonymi.

W wywiadach wzieto udziattgczenie 15 osob zréznicowanych pod wzgledem
komunikacyjno-kulturowym. Prawdopodobnie z powodu tych rdznic juz
w trakcie pierwszych spotkan integracyjnych uwidocznit sie podziat na
dwie podgrupy (nazywamy je dalej grupg NIEDOSEYSZACYCH i GkU-
CHYCH). W pierwszej znalazty sie osoby, ktdre stabo styszg, ale potrafig
mowic (rozmawiaC ze styszgcymi), w drugiej zas — osoby, ktdre nie stysza
prawie w ogdle i mogg komunikowal sie przede wszystkim w jezyku
migowym. Podziat ten byt istotny dla interpretacii niektérych wynikéw badan,
bardzo czesto bowiem w obu grupach pojawiaty sie powazne rdznice
w sposobie odpowiadania na poszczegdlne pytania.

3. WYNIKI BADAN

1. Jak przedstawiali sie niestyszacy (pytanie 1a)

Roznice miedzy NIEDOSEYSZACYMI a GEUCHYMI uwidocznity sie juz w chwili
autoprezentaciji (przedstawienia sie w kilku zdaniach). Co wazne, wigkszos¢ osdb
w sposdb konwencjonalny i typowy dla spotecznosci styszacych mdwita o swoim
wyksztatceniu oraz wykonywanym zawodzie. Osoby gtuche koncentrowaty
sie bardziej na szczegdtowym opisie wiasnej rodziny i wiasnego pochodzenia
(miejsce mieszkania, szkoty), ich wypowiedzi byty obszerniejsze i w sposob
luzny odnosity sie do tozsamosci zawodowej (miedzy innymi), natomiast osoby
niedostyszace skupiaty sie czesciej na swojej aktualnej sytuacji edukacyjnej lub
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zawodowej (studia, praca), wypowiadaty sie w sposéb oszczedny i podawaty
informacje niemal wytgcznie zwigzane z tym tematem.

Co wazne dla interpretacji dalszych wypowiedzi uczestnikéw badania
— niemal wszystkie osoby w obu grupach — w tym takze studenci — miaty za
sobg jakies doswiadczenia zawodowe (to samo dotyczy ich rodzin).

Interesujgce jest tez to, ze uczestnicy badania w pierwszych auto-
prezentacyjnych wypowiedziach o swoim zyciu zawodowym postugiwali
sie przyczynowo-skutkowg rama narracyjng, tzn. zwykle najpierw podawali
informacje o zawodzie wyuczonym (introligator, masazysta), ktéry nastepnie stat
sie zawodem wykonywanym lub nie. Obecnos¢ tej ramy moze swiadczy¢ o tym,
7€ 0soby niestyszace widzg Scisty i trwaty zwigzek miedzy zawodem wyuczonym
a wykonywanym.

2. Tozsamos¢é zawodowa 0s6b niestyszacych w mtodosci (pytanie 1b)
W pierwszej czesci badan pojawity sie pytania umozliwiajgce rekonstrukcje
pamieci zbiorowej osdéb niestyszacych z czasdw ich dziecinstwa i edukacii
szkolnej. Chodzito przede wszystkim o uzyskanie wspomniert obejmujacych
zawod wykonywany przez rodzicow i rodzing, zabawy dzieciece o charakterze
zawodowym, pierwsze zawodowe marzenia (por. Gdy dorosne, zostane X)
i pierwsze doswiadczenia z pracg dorywczg. Wazne byty tez pytania o ocene roli
szkoty w przygotowaniu do zawodowego zycia, a takze wypowiedzi na temat
preferowanych przez badanych profesji ich (rzeczywistych lub potencjalnych)
dzieci.

Analiza wypowiedzi 0sob niestyszgcych dotyczacych wspomnien z wczes-
nego dziecinstwa pozwolita uchwyci¢ 10 najwazniejszych tematéw czy watkdw
owych wspomnieniowych narracij:

1. Problemy komunikacyjno-nazewnicze - wiele 0sob miato powazne
trudnosci z méwieniem o zawodach swoich rodzicow i innych czionkdw
rodziny. Trudnosci dotyczyty zwtaszcza konkretnych nazw zawodow
i stanowisk. Zamiast takich nazw pojawiaty sie omdwienia lub uogdinienia,
np. tato naprawiat jakies narzedzia, tato cos sprzedawat. Niektére osoby
wprost przyznaty, ze nie wiedzg, czym zajmowali sie wtedy ich rodzice
i dziadkowie (cho¢ miaty poczucie, ze cos gdzies robil). Co wazne
— orientacja w zyciu zawodowym rodziny byta mnigjsza w grupie GtU-
CHYCH, a wigksza w grupie NIEDOSLYSZACYCH, co moze Swiadczy¢
o tym, ze styszgcy rodzice majg utrudniony kontakt z dzieckiem gtuchym,
a kwestie zawodowe nie s3g istotnym tematem codziennych rozmdéw:
brak jezykowego (stuchowego) dostepu dziecka do kontekstéw rozmdw
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toczonych w rodzinie (z dzieckiem i przy dziecku) powoduije braki poznawcze
skutkujgce brakiem budulca dla tozsamosci.

2. Wazna pozycja matki — drugg wazng tendencjg wytaniajaca sie z analizy
wspomnien jest niezwykle wazny status matki w opowiesciach rodzinnych.
Identyfikacja konkretnego zawodu matki (zob. pkt 1.) wsrdd badanych byta
znacznie czestsza niz zawodu ojca. Wiele 0sob zapamigtato, ze to matki
rzucaty prace, by sie nimi opiekowac, a gdy po latach wracaty na rynek pracy
— przyjmowaty prace o nizszym statusie niz poprzednio (np. ksiegowa =>
sprzataczka). Wynika to z tego, ze w Polsce to wtasnie matkom wyznaczono
role rehabilitantek dzieci niestyszacych. Stad bierze sie u niestyszacych
wyobrazenie roli matki (wytgczonej z zycia zawodowego, a wigczonej do
procesu wychowawczo-rehabilitacyjnego) i lepsza orientacja badanych
w tym, czym zajmowaty sie matki (stata wspdlna obecnos¢ matek i dzieci do
czasu podjecia przez dzieci edukacji szkolnej lub jeszcze pdzniej).

3. Poczucie asymetrii i niesprawiedliwosci — symptomatyczne dla wielu
wypowiedzi byto tez wyrazne wspominanie momentéw zderzenia sie marzen
czy planéw zawodowych z faktem bycia gluchym lub niedostyszgacym.
Wedtug relacji badanych moment ten nastepowat w szkole lub w kontaktach
z lekarzami. Wtedy to niestyszgce dziecko dowiadywato sie, ze nie bedzie
mogto wykonywac¢ takich zawoddw jak styszgcy, z powodu formalnego
zakazu (prawnego lub medycznego). Z wypowiedzi tych przebijat czesto zal
i poczucie niesprawiedliwosci i krzywdy. Oto jeden z przyktaddw:

chciatam robic to, co styszacy i nie mogftam robic tego, co oni, bo migam,
bawitam sig jak styszgcy, ale w szkole juz wiedziatam, ze nie moge byc jak
styszacy.

Badani wskazywali rézny czas, w ktérym sie zorientowali, ze ich sytuacja
jest odmienna od sytuacji ich styszgcych rodzicow. Tu réwniez ujawniata
sie roznica miedzy NIEDOSEYSZACYMI i GEUCHYMI osobami. W grupie
NIEDOSEYSZACYCH przewazata weryfikacja wysokich aspiracji (bede lekarzem,
piosenkarkg, modelkg), bardzo podobnych do marzern mtodziezy styszace;.
Swiadomo$é odmiennosci nie przekreslita jednak dazer do realizacji planéw
(podejmowanie pracy w celu optacenia podjetych studidéw kierunkowych).

Natomiast w grupie osob gtuchych swiadomos¢ wiasnej odmiennosci
przychodzita w réznym w czasie, w roznych momentach: 1) rozpoczecie
edukacji w szkole dla gtuchych i identyfikacja z sytuacjg innych oséb (tudziez:
identyfikacja z ofertg edukacyjng oferowang tym osobom), 2) préby podjecia
pracy zawodowej i zderzenie sie z niesprzyjajgcymi realiami, 3) skonczenie
szkoty zawodowej (niezwykle rzadko) i poréwnanie siebie do sytuaciji najblizszych
styszgcych oséb por. wypowiedz uczestniczki:
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myslatam, Ze jak dorosne, to bede jak moja mama [styszaca], a skoriczytam
szkote [zawodowg] i okazato sig, ze nie jestem styszgca.

4. Wyuczona biernos¢ zawodowa - kilka osob wyrazne przyznato, ze
juz w dziecinstwie miato bardzo negatywny obraz swoich mozliwosci
zawodowych. Osoby te byty przekonane, ze nigdy nie bedg pracowac
i zawsze kto$ sie bedzie nimi opiekowat. Ten sposob myslenia mogta
utrwala¢ ciggta obecnos¢ matek-opiekunek, ktdre nie pracowaty i stawaty
sie wzorem osobowym.

5. Niepodejmowanie pracy przed ukonczeniem szkoty — niewiele oséb
wspominato tez o podejmowaniu prac dorywczych w czasie edukacii,
a niektére byty wrecz zaskoczone informacja o mozliwosci pracy przed
ukonczeniem szkoty/ studidw. Oznacza to, ze niektorzy gtusi zaktadaja, iz to
szkolna edukacja zapewnia im wybrany zawdd, a podjecie pracy powinno
nastgpi¢ dopiero po ukoriczeniu szkoty. Brak wzorcdw réwiesniczych (wsrod
gtuchych) i niedostepnosé wzorcéw osoéb styszgcych (chodby poprzez
rozmowy) wydaje sie gtdwng przyczyng tego stanu, choc naktada sie na ten
stan réwniez wyzej wspomniana wyuczona bierno$¢ zawodowa.

6. Wymarzony zawdd to zawdéd kogos z rodziny (ojciec, matka, siostra)
— wyrazne w wypowiedziach obu grup byty gtosy, ktdre wskazywaty na
brak zréznicowanych wzorcéw zawodowych w dzieciristwie. Najczesciej
okazywato sie, ze wymarzonym zawodem w dziecinstwie byt zawdd
wykonywany przez ojca lub matke (chciatam jak mama byc¢ ksiegows,
chciatem pracowac jak ojciec jako inkasent).

7. Wysoki status sportu u chtopcoéw — obok siinego wzorca zawodowego
dostarczanego przez profesje ojca lub matki bardzo wyrazng kategorie
ulubionych/ wymarzonych przez dzieci niestyszgce zawoddw stanowito
zawodowe uprawianie sportu. W gtéwnej mierze dotyczyto to chtopcdw,
ktérzy w dziecinstwie marzyli o tym, by zostaé pitkarzami. Co wazne,
mezczyzni marzenie to przenosili potem w wypowiedziach na oczekiwany
zawod ich synéw. Moze to swiadczy¢ o nierealistycznym czy idealistycznym
podejsciu do plandw zawodowych (przeciez niewielu chtopcdw ma
szanse zostac stawnymi pitkarzami) lub o waznej randze sportu w kulturze
niestyszacych.

8. Trudnosci z wyobrazeniem sobie zawodowej przysztosci dzieci
— generalnie wigkszos¢ badanych miata powazne trudnosci z méwieniem
0 zawodowej przysztosci swoich dzieci (moze ze wzgledu na mtody wiek
uczestnikdw wywiaddw). Wiekszos¢ osob mowita w tym wypadku nie
0 odpowiednim dla dziecka zawodzie, lecz o réznych kompetencjach,
umiejetnosciach, hobby, zainteresowaniach, ktére rodzice powinni dzieciom
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10.

1.

zapewnic (np. moja corka bedzie tadnie malowac, moj syn powinien dobrze
grac w pitke itp.).
Podjecie pierwszej pracy w zawodzie wyuczonym, ale szybkie jej
porzucenie — wiekszos$¢ osdb wspominato, ze czekato z podjeciem pracy
do momentu zakonczenia edukacii, poniewaz to szkota — w ich przekonaniu
— daje zawdd i dopiero po jego zdobyciu mozna pracowac. Czesto jednak ta
wyuczona praca byta przez niestyszgcych szybko porzucana. Decydowaty
o tym najczesciej nastepujace czynniki:
e problemy w komunikacji ze zwierzchnikami i wspdtpracownikami,
e nieatrakcyjnosc¢ pracy (nuda),
* niskie wynagrodzenie,
* niewystarczajgce kompetencje nabyte w szkole zawodowej
(np. w zakresie obstugi nowoczesnych maszyn),
e praca niezgodna z kwalifikacjami (uktadanie towaru na pdtkach przez
stolarza),
e pracazbytlekka, niemeska, stabo optacana (a cztowiek chce pracowac
— harowac i sie spetnia¢ w robocie i w zarobkach).
Trudnosci z ocena tego, jak szkota przygotowuje niestyszacych do
zycia zawodowego — rozmowa 0 przydatnosci szkoty w ksztattowaniu
wtasnego zycia zawodowego okazata sie dla niestyszacych niezwykle
trudna. Przejawiato sie to prosbami o ponowne wyjasnienie tematu rozmowy
i czesta zmiang tego tematu (zbaczanie z tematu, ktérego sedno trudno byto
pojad). Z jednej strony pojawiato sie stanowisko, ze szkota jest autorytetem
lub koniecznoscig, w zwigzku z czym nie mozna jej krytykowac. Z drugiej
strony wyrazne tez byto przekonanie, ze szkota w niewielkim stopniu
przygotowuje niestyszgcych do podijecia pracy zawodowej, poniewaz
uczy niewielu zawoddw, a przy tym nie przekazuje aktualnie wymaganych
przez pracodawcow umiejetnosci (np. obstuga nowoczesnych urzadzen
itp.). Najsilniejsze gtosy krytyczne dotyczyty wspomnianej juz asymetrii
edukacyjnej w poréwnaniu z osobami styszgcymi. Gtosy protestu byty
niezwykle wyraziste zwtaszcza u osob, ktére miaty styszace rodzenstwo
i dzieki poréwnaniu szybko zorientowaty sig, ze program nauczania w szkole
dla niestyszacych jest powaznie ograniczony. Kilka oséb pod tym wzgledem
poréwnato go do programu szkoty specjalne;.
Trudnosci ze stworzeniem projektu ksiazeczki o wybranym
zawodzie dla dzieci niestyszacych - wyniki zadania kreatywnego
dla grupy réwnolegtej okazaty sie niezwykle zaskakujgce. Przypomnijmy
— celem zadania byto przygotowanie projektu ksigzeczki o wybranych
zawodach dla dzieci niestyszgcych. W tym wypadku niezwykle istotna jest
analiza sposobu tworzenia przez niestyszacych narracji. Warto bowiem
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zauwazyc, ze w kulturze styszgcych ksigzeczki tego typu petnig wazng role
na wczesnych etapach edukaciji i socjalizacji. Co réwnie istotne, ksiazeczki
te przedstawiajg dzieciom wybrane zawody bezposrednio (zazwyczaj boha-
ter-dziecko spotyka osobe wykonujgcg dany zawdd lub obserwuie te osobe
w migjscu pracy). W trakcie realizacji tego zadania osoby NIEDOSEYSZACE
nie poradzity sobie z przygotowaniem projektu takiej ksigzeczki (po prostu
przedstawity na plakacie 5 wybranych zawodow), osoby GEUCHE natomiast
przygotowaty projekt o bardzo znaczgcej wymowie. Ich ksigzeczka nie
pokazywata bowiem gtuchemu dziecku danego zawodu — jak w ksigzecz-
kach dla styszgcych — w sposdb bezposredni (przez doswiadczenie lub
obserwacje), tylko w sposdb posredni. Jej bohaterkg byta bowiem matka
wychowujgca dziecko i opowiadajgca mu w domu o réznych zawodach.
Wsrdd przedstawianych zawoddw byty role typowe dla oséb styszgcych
(np. wykonujgcych obowigzki logopedy czy policjanta) lub role rodzicielskie
(mama udzielajgca dziecku przestrdg, prowadzaca do logopedy). Po raz
kolejny wiec uaktywnita sie kulturowa opozycja aktywnosé (styszacy)
— pasywnos¢ (niestyszacy).

3. Jak zdoby¢ dobra prace? (pytanie 2)

Celem kolejnego pytania badawczego byta rekonstrukcja wyobrazen osob
niestyszacych na temat efektywnego procesu poszukiwania dobrej pracy.
Ponownie zastosowana zostata metoda kreatywna, tzn. wszyscy uczestnicy
badania zostali poproszeni — jako eksperci — o przygotowanie wideoporadnika
dla 0s6b gtuchych poszukujgcych pracy. W poradniku miaty zosta¢ przedsta-
wione najwazniejsze zasady czy wskazowki, ktére umozliwiajg zdobycie dobrej
pracy. W trakcie burzy mézgdw uczestnicy szkolenia zebrali kilkanascie takich
rad,z ktérych wybrali dwanascie ich zdaniem najwazniejszych.

Jesli zas chodzi o zebrane i przedstawione na wideo rady, da sie je
pogrupowac w trzy ogdlne kategorie:

1. Prace mozna zdoby¢ dzieki edukacii.

2. Prace mozna zdoby¢ aktywnie dziatajac.

3. Prace mozna zdoby¢ dzigki ogtoszeniom.

W najliczniej reprezentowanej kategorii 1) ujawnia sie ponownie (zob. wyzej)
stosunek osdéb niestyszgcych do edukacji. Po raz kolejny uczestnicy badania
obdarzyli system edukacji autorytetem i zaufaniem, zakfadajgc, ze dobre
wyksztatcenie pozwoli im osiagna¢ zawodowy sukces. W przygotowanym
poradniku wskazywali na konieczno$¢ zdobycia dobrego wyksztatcenia, ale tez
udziatu w réznych kursach, szkoleniach, zwtaszcza dotyczgcych autoprezentacii
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i dobrego zachowania. Wyksztatcenie zatem nie dotyczyto kwalifikacji, jakie
mozna zdoby¢ w systemie edukaciji niestyszgcych, w ktdrej nie ma wymienianych
przez badanych form.

Zaistotne uznac nalezy tez sugestie, wedtug ktérych kazdy gtuchy powinien
uczy¢ sie zachowywacé wobec styszacych (pokornie i spokojnie), co moze
wynika¢ z poczucia, ze wobec pracodawcy trzeba umie¢ sie zachowad, trzeba
rozumieC i okazac swojg podlegtos¢ i zalezng pozycije.

W kategorii drugiej pojawity sie natomiast rady zalecajgce niestyszacym
wzmozong aktywnos¢ zawodowa. Miataby sie ona przejawia¢ gromadzeniem
doswiadczen zawodowych (praktyki, staze), ale tez korzystaniem z oficjalnej
Sciezki pomocy — z ustug doradcow zawodowych.

Trzeci zbidr rad dotyczyt srodkdw komunikacji zawodowej w Srodowisku
0s6b gtuchych. Pod tym wzgledem niestyszgcy przywigzani sg do tradycyjnej
formy ogtoszenia o prace, jednak wyrazny nacisk ktadg na medium internetowe,
zwilaszcza media spotecznosciowe.

Podsumowanie

Whnioski ptyngce z odpowiedzi na to pytanie pokazujg, jak wazne w kulturze osdb
gtuchych jest przygotowanie funkcjonalnego portalu aktywizacji zawodowe;,
w ramach ktérego mogtyby sie znalez¢:

e modut edukacyjny — z poradnikami, kursami i wyktadami (ze wzgledu na
wysokag wartoscé i potrzebe bogatej oferty edukacyjnej),

* modut ogtoszen — z mozliwoscig wyszukiwania i odczytywania ogtoszen,

* modut spotecznosciowy — z mozliwoscig bezposrednich kontaktow miedzy
uczestnikami.

4. Problemy oso6b niestyszacych w zyciu zawodowym (pytanie 3)
Odpowiedzi na to pytanie badawcze uzyskaliSmy podczas drugiego dnia badan,
dzieki dwu zrealizowanym wtedy przez badanych zadaniom (zob. temat 4 i temat
5w scenariuszu badan). W tej czesci analiz podstawa naszych wnioskow sg hasta
zapisane przez niestyszgcych podczas kilku pétgodzinnych, czteroosobowych
Lburz mdézgdéw”. Hasta te zamieszczamy w ponizszych analizach w oryginalnej
pisowni.

4.1. Problemy przy szukaniu pracy
Wskazane przez badanych problemy pojawiajgce sie przy szukaniu pracy
rozdzielilismy na trzy kategorie, ktore w skrdcie okreslilismy jako:

* jednostka,

e Srodowisko,

* inniludzie.
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Jednostka

Szukanie pracy przez osobe niestyszaca zwigzane jest z wewnetrznymi
obcigzeniami. Jak podkreslajg badani, niestyszacy bojg sie szukania pracy, boja
sie odrzucenia, wysmiania. Poniewaz otrzymujg rente, brakuje im motywacii, by
odwazy¢ sie szukac pracy.

Srodowisko
Wskazywane przez gtuchych problemy z szukaniem pracy wynikajgce z nieza-
leznych od nich przyczyn to wtasciwie dwie grupy trudnosci.

Po pierwsze sg to problemy wynikajgce ze stabosci systemu edukadii
gtuchych w Polsce. Badani zwracaja uwage na czesto spotykane wsréd
gtuchych trudnosci w pisaniu po polsku. Podkreslajg rowniez, ze niestyszgcy
majg ograniczony zakres zawoddw, w ktdrych moga sie ksztatcic. Zauwazajg
takze, ze gtusi nie sg w szkole przygotowywani do aktywnego poszukiwania
pracy: nie potrafig napisa¢ podania o prace, listu motywacyjnego czy CV, nie
wiedzg jak rozmawiac z pracodawca.

Gtusi zwracajg uwage na czesty brak udokumentowanego doswiad-
czenia zawodowego — nawet jesli niestyszacy majg doswiadczenie zawo-
dowe, ukonczone dodatkowe kursy, to nie potrafig tego odpowiednio dowiesc
— nie dbajg o zbieranie zaswiadczen, dyplomdow, nie przygotowuja swojego za-
wodowego zyciorysu. Nalezy wspomnie¢ rowniez 0 zauwazanym przez nie-
styszgcych zagadnieniu ,technicznych” problemdw, takich jak niemoznosc
uczestniczenia w telefonicznej rozmowie kwalifikacyjnej czy potrzeba korzystania
Z pomocy 0soby trzeciej (tumacza) podczas procedury rekrutacyjne;.

Po drugie, badani podkreslajg rowniez niewielkg ilos¢ propozyciji zawodo-
wych skierowanych do gtuchych (to zjawisko zwigzane jest z przywotanym juz
waskim zakresem wyksztatcenia gtuchych oraz z niedostepnosciag ustawicznej
edukacji) oraz brak pracy w migjscu zamieszkania gtuchego — koniecznos$c¢
dojazdu do pracy do innej miejscowosci wigze sie zduzym wysitkiem finansowym,
czesto powodujacym, ze podejmowanie pracy staje sie nieoptacalne. Z tym wig-
ze sie kolejna, bardzo czesto i w réznych kontekstach akcentowana przez bada-
nych cecha — praca niestyszgcych jest gorzej optacana niz styszacych praco-
wnikéw. Gtusi, zdaniem badanych, nie moga takze liczy¢ na premie i podwyzki.

Badani zwracajg rowniez uwage na fakt, ze oferty pracy skierowane sa
wytgcznie do mezczyzn, ktdrzy zresztg przyjmowani sg na stanowiska ponizej
swoich kwalifikacji — czesto robotnikdw niewykwalifikowanych.

Niestyszacy wskazujg réwniez na utrudnienia ptyngce z obowigzujgcego
w Polsce prawa (w zakresie systemu orzecznictwa medycznego) — gtusi, nawet
jesli nie noszg aparatéw stuchowych, nie moga pracowacé w migjscu 0 wysokim
poziomie hatasu czy na wysokosci.
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Inni ludzie

Na etapie poszukiwania pracy pojawiajg sie tez trudnosci, ktére mozna okresli¢
wspdlnym mianem spotecznych. Niestyszacy postulujg, ze brak ofert dla gtuchych
zwigzany jest z niechecig pracodawcéw do zatrudniania niestyszgcych, jak to
okreslili badani: pracodawcy nie chca ktopotu, bojg sie niepetnosprawnych.
Badani podkreslajg, ze osoby chcace zatrudni¢ gtuchych nie znajg jezyka
migowego oraz nie rozumiejg sytuacji gtuchego, przyktadowo: [pracodawcy]
wolg telefonowac niz odpowiadac na podania mailowo czy przez sms.

4.2. Problemy w pracy
Kolejnym zagadnieniem, ktdre przedstawimy, sg trudnosci, ktore gtusi napotykaja
w pracy. Te problematyke réowniez mozna ujg¢ wedle zaproponowanych wyzej
kategorii:

e jednostka,

e Srodowisko,

® inniludzie.

Jednostka

Badani wskazujg na wiele negatywnych cech osobistych gtuchych, ktére moga
wptywac na jakosc¢ i dtugosc pracy w danym zakfadzie. Sg to lenistwo; poczucie
niskiej wartosci czy tez brak odpowiedzialnosci.

Badani wielokrotnie podkreslajg rowniez, ze niestyszacych moze cechowac
naiwnosc, ktéra powoduje, ze pracuja oni wiecej i sumienniej niz ich styszacy
koledzy (otrzymujgc jednoczesnie nizszg zaptate za swojg prace). Ponadto
nie potrafig upomina¢ sie o swoje prawa (urlopy, podwyzki, udogodnienia)
z powodu ktopotéw komunikacyjnych, braku wiedzy na ten temat lub z obawy
0 utrate pracy. Z drugiej jednak strony, jak zauwazajg badani, niestyszacy bywajg
W pracy niecierpliwi — szybko sie irytujg, rezygnuja z pracy z btahych przyczyn
— czesto wynikajgcych z nieporozumien o podtozu jezykowym.

Srodowisko

Najwazniejsze problemy wskazywane przez badanych w kontekscie pracy to
zagadnienia zwigzane z bezpieczeristwem w miejscu pracy — gtusi nie rozumieja
szkolen i zalecen w zakresie BHP. Dodatkowo, badani zwracajg uwage, ze
miejsca pracy bywajg niewystarczajgco przygotowane do przebywania w nich
0s6b gtuchych, przyktadowo brak znakow oswietleniowych, [wskazujgcych
droge ucieczki] np. w czasie pozaru. Inng cecha wymieniang przez badanych
jest brak rownomiernego czasu pracy — przyczyna niecheci pracodawcow
wobec gtuchych oséb mdogt byé, zniesiony w styczniu 2013 r., przepis okreslajgcy
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siedmiogodzinny dzien pracy osoby niepetnosprawnej — 0 godzing krétszy niz
0s6b styszgcych. Znaczacym problemem jest wedtug badanych wyizolowanie
— brak mozliwosci porozumienia sie i komunikowania ze wspotpracownikami (na
gruncie profesjonalnym, jak i kolezerisko-towarzyskim).

Badani zwracaja réwniez uwage na zte warunki pracy, czasem pogarszajgce
ich stan zdrowia. Wielokrotnie podkreslaja takze, ze podejmowana praca jest
bardzo czesto ciezka, nudna oraz Zle ptatna.

Inni ludzie

Ta kategoria danych jest najbardziej rozbudowana, badani poswiecaja jej
najwiecej miejsca w swoich rozwazaniach. Istotne miejsce wsréd problemdw
zwigzanych z pracg z innymi osobami zajmuje kwestia porozumiewania sig. Jak
piszg badani, gtuchy jest sam w pracy, i to zaréwno na ptaszczyznie kontaktow
profesjonalnych, jakinieformalnych. Osoba gtuchajest w pracy izolowana, zostaje
na uboczu — nie ma ttumacza, ktéry umozliwitby kontakt z innymi pracownikami.
Gtuchym doskwiera to wyobcowanie — to, ze sg pozostawieni sami sobie, nikt
do nich nie podchodzi, nie zawierajg w pracy blizszych znajomosci. Co wiece;j,
sg Zle traktowani — czesto stajg sie obiektem kpin, bywajg bezpodstawnie
oskarzani np. o kradzieze i nie moga sie broni¢, bo nie postuguja sie dobrze
jezykiem otoczenia. Brakuje im tez towarzystwa innych gtuchych, z ktérymi
mogliby sie zaprzyjaznic.

Badani wymieniajg réwniez potrzebe pozytywnej informacji zwrotnej
ze strony pracodawcy i innych pracownikéw — gtusi nie otrzymujg wsparcia,
pochwaty, spotykaja sie natomiast z krytyka swoich dziatan. Gtusi podkreslajg
réwniez czesto, ze wymaga sie od nich wiecej niz od styszgcych, ktdrych traktuje
sie lekko.

Wedtug badanych komunikacja szwankuje rdéwniez na pfaszczyznie
zawodowej — gtusi nie sa informowani o dotyczacych ich zmianach, zebraniach,
waznych dla zaktadu pracy wydarzeniach. Wsrdd problemdw komunikacyjnych
wskazywanych przez badanych znalazto sie rowniez stwierdzenie, ze niektdrzy
Gtusi udajg, ze rozumigjg, co mowig pracodawcy — potakujg nie rozumiejgc
polecen czy wskazéwek, by nie narazi¢ sie na utrate pracy czy niskg ocene ze
strony pracodawcy.

5. Idealny model wspoétpracy niestyszacy - styszacy (pytanie 4)

Kolejne z zaproponowanych przez nas zadann dotyczyto stworzenia
wideoporadnika dla oséb styszgcych, ktdrego celem byto utatwienie kontaktu
W pracy z 0sobg niestyszaca. Zadanie to miato nam pomdc w odpowiedzi na
czwarte pytanie badawcze, dotyczace rekonstrukcji modelu idealnej wspdtpracy
miedzy gtuchymi i styszgcymi. Stworzony przez badanych poradnik sktada sie
z trzech czesci:
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e pierwsza zaadresowana jest do niestyszgcego pracownika,
e druga skierowana jest do styszacego pracodawcy,
e trzecia przeznaczona jest dla styszacych wspoétpracownikéw gtuchego.

5.1 Co powinien gtuchy pracownik?

Dla poprawienia relacji gtusi - styszgcy w miejscu pracy, badani zachecajg
0sobe niestyszacg do przyjecia aktywnej postawy wobec wspotpracownikow:
powinna ona zapoznac¢ kolegdw z podstawami jezyka migowego — pokazacé
chociazby role gestéw i mimiki w komunikaciji; nie bac¢ sie kontaktu z innymi; nie
bac sie prosi¢ o pomoc — przyktadowo prosi¢ o zapisywanie informaciji na kartce,
powinna inicjowac¢ kontakty szczegdlnie w sferach, o ktdre styszacy mogliby
krepowac sie zapyta¢. Aktywnos¢ gtuchych powinna takze wychodzi¢ poza
bezpieczng przestrzen miejsca pracy i kontaktow zawodowych: badani uwazaja,
ze niestyszacy powinien probowac umowic sie na nieformalne spotkanie z innymi
pracownikami poza zaktadem pracy czy proponowac podwigzienie po pracy.

5.2. Co powinien styszacy pracodawca?

Od pracodawcy Gtusi oczekuja przede wszystkim otoczenia ich opieka, chcie-
liby, by pracodawca byt wyrozumiaty, zyczliwy, cierpliwy, pomocny, nieobojetny.
Powinien tez zna¢ rodzaj niepetnosprawnosci swoich pracownikéw — wiedzie¢
co$ o kulturze Gtuchych, zna¢ podstawy jezyka migowego. Pracodawca po-
winien takze dac szanse na wykazanie sie podczas wykonywania zadania,
nie powinien takze pospieszac¢ pracownika, a raczej wspiera¢ radg w trakcie
i pochwali¢ po wykonaniu zadania. W razie zdenerwowania sie gtuchego
pracownika (a jak wskazujg badania, gtusi pracownicy moga by¢ niecierpliwi)
powinien umiec (i chcie€) przeczekad, uspokoi¢ (proponujagc np. kawe). Gtuchy
pracownik odwdzieczy sie za to uczciwoscig, pracowitoscig i szacunkiem
wobec swego pracodawcy i miejsca pracy. Badani podkreslajg takze, ze nie
kazdy niestyszgcy chce korzystac z przywilejow — umiejg pracowac tak samo jak
styszgcy.

5.3. Co powinien styszacy wspoétpracownik?

Przedstawiajgc postulaty dobrej relacji miedzy gtuchymi i styszgcymi wspot-
pracownikami, badani koncentrujg sie na dwdch zagadnieniach. Po pierwsze,
dazyliby do ,0swojenia” styszgcych kolegdw. Widac to w takich postulatach, jak:
nie bdj sie mnie, nie uciekaj, gdy o cos pytam; chce z tobg rozmawiac; pokaze
i jak wyglagda aparat stuchowy; opowiem o swoim zyciu, 0 sobie. Te wyrazenia,
skierowane do wyimaginowanego styszgcego wspodtpracownika, potwierdzajg
przedstawiony wczesniej opis pracujgcego gtuchego — osamotnionego i nie-
zrozumianego. Gtusi oczekujg od swoich kolegdw zwyktej i nieobcigzajgcej
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pomocy w postaci wskazania miejsca przechowywania narzedzi, opowiedzenia
0 warunkach pracy czy pomocy przy napisaniu podania. Wskazujg réwniez na
kilka praktycznych i prostych do wprowadzenia rozwigzan problemdw z komu-
nikacja w migjscu pracy: umiem czyta¢ z ruchu warg, ale prosze o wyrazne
maowienie (powoli); jezeli czegos nie rozumiem, mozesz powtorzyc Kilka razy lub
np. napisac na kartce czy tez po prostu moge nauczyc cie migac.

6. Podsumowanie

Odpowiadajgc na postawione przez nas pytanie badawcze: Na jakie problemy
natrafiajg Gtusi w swoim zyciu zawodowym (w trakcie szukania pracy i w pracy)?
chcemy zauwazyc, ze gtusi, zardwno szukajgc pracy, jak i pracujac, spotykaja
sie z kilkoma réznymi grupami problemdw. Pierwsza grupa problemow
wynika ze ztej sytuacji na rynku pracy — ofert pracy jest niewiele, to, co jest
dostepne dla gtuchego bezrobotnego to zwykle ciezka, nudna i niskoptatna
praca, niewymagajgca kwalifikacji zawodowych. Dodatkowym utrudnieniem
jest niemozliwy do spetnienia przez niestyszacych, a bardzo popularny wsréd
zatrudniajgcych zwyczaj telefonicznego kontaktowania sie z aplikujgcymi o pra-
ce. Gtuchym brakuje réwniez przygotowania do aktywnego poszukiwania pracy
— nie potrafig napisac listu motywacyjnego czy CV.

Osobnym i bardzo istotnym zagadnieniem jest nastawienie gtuchego do
szukania pracy — jest to dla niego sytuacja ryzykowna, trudna, wymagajgca
poradzenia sobie z wiasnymi lekami oraz gteboka jezykowa bariera.

Gtusi czujg sie w pracy wykorzystywani — uwazajg, ze wiecej i solidniej
pracuja niz styszacy, mniej natomiast zarabiajg. Czujg sie rowniez wyobcowani
— styszacy nie chcg zawieraC z nimi znajomosci, wehodzi€ w relacje ani czysto
zawodowe, ani tym bardziej prywatne. Badani zwracajg rowniez uwage nato, ze
niestyszacy nie tylko spotykajg sie w pracy z obojetnoscig i izolacjg, ale rowniez
Z przejawami niecheci i niesprawiedliwym traktowaniem.

Idealna relacja w pracy opierataby sie wedtug gtuchych na wzajemnym
poznaniu, otwartosci. Gtusi deklarujg, ze wprowadziliby osobe styszgca
do swego Swiata — uczyliby jezyka migowego, pokazali dziatanie aparatu
stuchowego. Sami chetnie wchodziliby w blizsze, nawet pozazawodowe relacje
ze styszacymi kolegami. Zaznaczajg wage wzajemnych kontaktéw (chociazby
za pomoca kartek lub czytania z ruchu warg), a takze relacji pozazawodowych.

WNIOSKI OGOLNE

1. Tozsamos¢ zawodowa 0sdb niestyszgcych (i prawdopodobnie kazda inna)
zalezy od komunikacyjno-kulturowego statusu takiej osoby. Nie chodzi tu
jednak o stopien niedostuchu, tylko o to, jakim jezykiem sie mdwi, jakim
jezykiem komunikuje sie rodzina (ze soba i z niestyszacym) i w jakiej kulturze
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sie uczestniczy. Tozsamos¢ kazdej osoby niestyszacej mozna zatem
umiesci¢ gdzies na osi wyznaczonej przez kontinuum o dwdch biegunach:
Swiat Styszacych <====> Kultura Gtuchych.

2. W odniesieniu do naszych badan opisana wyzej zasada przejawiata sie
wyraznymi réznicami w odpowiedziach poszczegodlnych oséb i stopniem
zaangazowania ich w temat rozmowy.

3. Tozsamos$¢ zawodowa o0sOb niestyszgcych jest ksztattowana przez
pasywnos¢ (sktadnik tozsamosci spotecznej polskich Gtuchych). W pro-
wadzonych przez nas rozmowach przejawiato sie to przyjmowaniem
deterministycznej interpretaciji zycia (nie mam zbyt wielkiego wptywu na
mdj status zawodowy), a takze poleganiem na edukacji, a zwfaszcza na
szkole, ktdra zostata uznana za najwazniejsze zrédto inspiracji i kompetencii
zawodowych (w rzeczywistosci bardzo ograniczonych). W konsekwenciji
osoby niestyszace w Polsce rzadko prébujg pracowaé dorywczo przed
ukoniczeniem szkoty, a po jej ukonczeniu starajg sie znalezé prace
gtéwnie w wyuczonym zawodzie. Poniewaz jednak szkoty zawodowe dla
niestyszacych nie oferujg programu adekwatnego do wymagan dzisiejszych
pracodawcow, gtusi porzucajg prace w wyuczonym zawodzie.

4. Na tozsamos¢ zawodowa 0s6b niestyszgcych wptywajg tez zwykte bariery
komunikacyjne. Wynikaja one z niewystarczajgcej znajomosci jezyka
polskiego przez niestyszacych i z zupetnej nieznajomosci PJM przez osoby
z najblizszego otoczenia gtuchych (pracodawca, wspdtpracownik, a nawet
dalsza i blizsza rodzina).

5. Na tozsamosc¢ zawodowg osob gtuchych wptywa kontakt we wczesnym
dziecinstwie z praktykami zawodowymi. Badane osoby w dziecinstwie
nie poznaty zbyt wielu wzordow zawodowych (gtdwnym wzorem byt
zawdd rodzicow, zwtaszcza matki), miaty tez niewielki kontakt z tresciami
zawodowymi (np. w edukacji okresu przedszkolnego) i prawie nie miaty
doswiadczen zawodowych w okresie edukacji (prace wakacyjne, prace dla
rodziny za wynagrodzenie itp.). W efekcie tozsamos$¢ zawodowa u osdb
niestyszgcych moze ksztattowac sie dos¢ pozno i nie wigzac sie z takimi
wartosciami, jak aktywnosc, elastycznosé, samodzielnosc itp.

REKOMENDACJE
Wyniki prowadzonych w Sokotowsku wywiaddw zogniskowanych uswiadamiaja,
jak wiele jeszcze trzeba zrobic, by zwiekszy¢ aktywnos¢ osdb niestyszacych na
rynku pracy. Istniejgce obecnie problemy pokazujg, ze konieczne sg programy
naprawcze dotyczgce nastepujgcych obszardw:

¢ edukacji zawodowej osdb niestyszacych,

e edukacji miedzykulturowej, antydyskryminacyjnej i jezykowej (PJM) oséb
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styszgcych (pracodawcow, wspotpracownikow, instytucii rynku pracy),

e rozwoju osobistego (w tym motywacji) i aktywizacji spotecznej osdb
niestyszacych.

Oczywiste jest, ze wspomniane programy naprawcze powinny miec
charakter systemowy — odgdmy. W tym miejscu przedstawiamy wytacznie
rekomendacje dotyczace dziatarh oddolnych — zwigzanych z edukacjg poza-
formalng. W tym zakresie kluczowe wydaje sie przygotowanie programow
szkolen, kurséw, lektoratéw, poradnikéw i podrecznikdw, ktore umozliwig
dotarcie do obu grup docelowych (gtuchych i styszacych) za pomoca dwdch
komplementarnych medidw. Pierwszym jest kontakt tradycyjny, bezposredni,
w ramach kurséw, szkolen i lektoratéw. Drugim zas kontakt wykorzystujgcy
potencjat Internetu, nowych technologii i sieci spotecznych. W centrum tego
modelu aktywizacji powinien znalez¢ sie portal internetowy poswiecony
zarowno aktywizaciji zawodowej osdb gtuchych, jak i wieloaspektowej edukaciji
0s6b styszgcych. Przedstawione nizej rekomendacje dotyczg wiasnie obu
wymienionych obszaréw — edukacji tradycyjnej i edukacji poprzez portal.
Podzielilismy je na trzy kategorie ze wzgledu na grupe docelowa.

Rekomendacje dotyczace osdéb niestyszacych
1. Wsparcie edukacyjno-informacyjne dla poszukujgcych pracy oraz dla
pracujgcych w formie dwujezycznego portalu spotecznosciowego. Portal

w czesci adresowanej do 0sdb niestyszacych powinien zawierad:

e  mozliwos¢ bezposredniego kontaktu niestyszacych z pracownikami,

e baze i wyszukiwarke informacji na temat aktualnych ofert pracy,

e mozliwos¢ zatozenia indywidualnych kont z zawodowymi profilami
potencjalnych pracownikow,

¢ bogatg oferte kursdw kompetenciji osobistych, spotecznych, kluczowych
izawodowych (zaréwno programy tych kurséw, jak i wersje e-learningowe),

e wypowiedzi — przyktady (wideo) pracujgcych gtuchych,

e porady psychologiczne i komunikacyjne (wideo): jak sie zaprezentowac
na rozmowie kwalifikacyjnej, jak ograniczy¢ stres zwigzany z szukaniem
pracy oraz jak poprawi¢ sytuacje tych, ktérzy Zle sie w pracy czuja,

e wypowiedzi ekspertow - przedstawienie praw gtuchych w pracy,
informacije, jak zatozy¢ spotdzielnie pracy, wskazéwki jak napisac CV, list
motywacyjny,

e wskazowki (wideo), jak komunikowac sie ze styszgcymi, jak zachecac ich
do kontaktu.

Oferta kursdw tradycyjnych i e-learningowych powinna uwzgledniac:
e kurs podstaw informatyki — korzystanie z Internetu, umiejetnosc
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wyszukiwania potrzebnych informaciji, znajdowania ciekawych miejsc
i stron, portali oferujgcych potrzebne informacje zawodowe,

kursy rozwoju osobistego, w tym asertywnosci, autoprezentaciji,
podejmowania decyzji itp.,

kurs marketingu tradycyjnego i internetowego — prowadzenie dziatalnosci
handlowej przez internet, propozycje dziatalnosci handlowej, zasady
samozatrudnienia, tworzenie wizerunku firmy,

kursy kompetencji zawodowych: szycie, rekodzieto (filcowanie,
decoupage itp.), grafika komputerowa.

Rekomendacje dotyczace oséb styszacych

1. Wsparcie edukacyjno-informacyjne dla poszukujgcych pracy oraz dla
pracujgcych w formie dwujezycznego portalu spotecznosciowego. Portal
w czesci adresowanej do 0sob styszgcych powinien zawierac:

baze i wyszukiwarke informacji na temat potencjalnych niestyszgcych
pracownikow,

mozliwos¢ redagowania i publikowania ofert pracy,

wyczerpujgce wiadomosci o jezyku i kulturze niestyszacych (np.
Deafpedia),

poradniki i zbiory wskazdwek, jak komunikowac sie z niestyszgcym — np.
jak mowic, by gtuchy mogt czytac z ruchu warg, jak komunikowac sie na
pismie, jak wspiera¢ sie pantomima, jak korzysta¢ z pomocy ttumacza,
zbidr wypowiedzi (wideo) osdb niestyszacych skierowanych do sty-
szgcych — jak chca by¢ traktowani, jak sie z nimi komunikowac, co moze
urazi¢ gtuchego, a co nie,

przedstawienie spotecznych, ekonomicznych i prawnych korzysci
wynikajacych z zatrudnienia osoby gtuchej,

oferte kurséw dla pracodawcédw i instytucji rynku pracy z zakresu
jezyka migowego, komunikacji miedzykulturowej i kurséw antydys-
kryminacyjnych.

ZAKONCZENIE
Na zakonczenie warto powiedzie¢ o najwazniejszych ograniczeniach dotycza-
cych interpretacji wynikdw omadwionych wyzej badan.

Pierwsze ograniczenie wynika z bogactwa zebranego materiatu badaw-
czego, ktory musieliSmy poddac selekcji i wyrdzni¢ tylko niektore z zaistniatych
w rozmowach watkéw. Badania w Sokotowsku prowadzone byty bowiem w je-
zyku migowym przez przeszkolona moderatorke-ttumaczke. W efekcie wywia-
doéw z osobami niestyszgcymi uzyskano kilkanascie godzin nagran wideo, ktére
zostaty przettumaczone i poddane analizie jakosciowej (ugruntowanej). Materiat
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ten stanowi niezwykte zrédto informacii nie tylko o tozsamosci zawodowej 0séb
niestyszacych, ale takze ich jezyku i kulturze.

Drugie ograniczenie wynika z charakterystyki grupy badanych oséb. Grupa
ta skfadata sie z 0sdb reprezentujacych rézne typy komunikacyjno-kulturowe.
Dominowaty w nigj z jednej strony osoby niedostyszace, z drugiej zas osoby
gtuche, ale pochodzace ze styszacych rodzin. Brak wsrdd badanych osdb
gtuchych dynastycznie (wielopokoleniowo) pozwala stwierdzi¢, ze uzyskane
wyniki nie sa reprezentatywne dla osob najbardziej wyobcowanych ze
styszgcego Swiata. Prawdopodobnie obecnosé takich osdb uczynitaby obraz
probleméw tozsamosciowych i zawodowych osob niestyszgcych znacznie
bardziej ztozonym i dramatycznym.

Trzecie ograniczenie wynikato z braku mozliwosci przeprowadzenia
wiekszej liczby wywiaddw, a w konsekwencji przebadania szerszej populacii
0s6b niestyszgcych. Ostatecznie wzieto w nich udziat 15 oséb (czyli 2 grupy
fokusowe), co nakazuje zachowac pewien dystans do ptynacych z tych
badan wnioskéw. Z powodu tego ograniczenia staraliSmy sie zresztg ustali¢
jedynie najwazniejsze tendencje dotyczace tozsamosci zawodowej 0sob
niestyszgcych i ich problemdw na rynku pracy. Z tego tez powodu unikalismy
tworzenia rekomendacji dotyczgcych naprawy/ poprawy systemu wspierania
0sOb niestyszgcych. Nasze rekomendacje odnoszg sie przede wszystkim
do dziatarn oddolnych, spotecznych i pozasystemowych — w najwiekszym
stopniu: zaprojektowania i uruchomienia portalu spotecznosciowego dla
0sob niestyszacych i styszacych pracodawcow, a takze programéw kursow
tradycyjnych i e-learningowych.
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Deaf art w Polsce - kwestia tozsamosci gtuchych
artystow
Agnieszka Kotodziejczak

Tozsamos$¢ spoteczna dotyczy cech, jakie jednostce przypisujg inni,
i okresla to, czym jest zasadniczo dana jednostka w odniesieniu do grupy
jednostek jej podobnych pod wzgledem takich samych cech. Moze byc¢
tzw. tozsamoscé wieloraka, czyli np. osoba niepetnosprawna zarazem jest
pracownikiem jakiej$ firmy, ojcem lub matkg, studentem itp. Z reguty jednak
wiekszos$¢ ludzi organizuje swoje zycie wokdt jednej podstawowej tozsamosci,
jaka moze by¢ np. srodowisko niestyszacych. Tozsamosé spoteczna ma wymiar
zbiorowy, pokazuje, ze jednostki sg podobne do innych jednostek pod wzgledem
doswiadczenia, wspdlnych celdw i wspdlnych wartosci.

Tozsamos¢ jednostkowa zaznacza naszg odrebnos¢ wzgledem innych.
Tozsamos¢ jednostkowa dotyczy procesdw samorozwoju, w ktdrych wyksztat-
ca sie nasze wyjgtkowe poczucie bycia soba i niepowtarzalny stosunek do
otaczajgcego Swiata. Zachodzi Scista interakcja miedzy ja jednostki a grupa
spoteczng, do ktdrej nalezy lub chce nalezed. Tozsamosé spoteczna jest czyn-
nikiem okreslajgcym tozsamosc¢ jednostkowsg, ale duze znaczenie ma jedno-
stkowe dziatanie i dokonywane wybordéw.

Obecnie pojecie tozsamosci zbiorowe;j jest szersze w stosunku do dawnego
znaczenia, ktére opierato sie w gtéwnej mierze na przynaleznosci klasowej lub
narodowosciowej. Wspotczesna socjologia definiuje tozsamos¢ zbiorowa jako
wyznacznik przynaleznosci do grupy spotecznej, typu subkultury mtodziezowe,
lub opartej na przynaleznosci zawodowej, typu prawnicy, lekarze itp. Grupa
spoteczna majgca ceche wspdlng to grupa osob niepetnosprawnych. Wsrdd nich
tez pojawiaja sie kolejne podgrupy spoteczne, np. niewidomi, niepetnosprawni
ruchowo, niestyszacy (istnieja spory co do tego, czy niestyszgcych nalezy
uznac za osoby niepetnosprawne ze wzgledu na wade stuchu — tzw. definicja
medyczna — czy za mniejszos¢ kulturowg ze wzgledu na jezyk migowy, ktory jest
jezykiem spotecznosci niestyszacych (przynaleznos¢ kulturowa).

Wielu ludzi probuje odpowiedzie¢ sobie na pytanie: ,Kim jestem?” poprzez
ukierunkowanie Swiatopoglgdowe, cechy psychofizyczne i okreslenie wtasnej
przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej, w ktdrej cztonkowie sa zwigzani
ze soba kulturowo i spotecznie. Tozsamos¢ nasza ksztattuje sie takze poprzez
poréwnywanie sie z innymi ludZzmi. Dostrzezenie wspdlnych wtasciwosci z in-
nymi osobami z grupy, w ktdrej zyjemy, np. rodziny, oraz odrebnosci tych grup
stanowi podstawe tozsamosci spotecznej.

Wyznacznikiem tozsamosci spotecznej jest deaf art, czyli sztuka oséb
niestyszacych albo gtuchych (nazewnictwo w Polsce jeszcze jest w fazie gorgcej
dyskusiji). Od kilkunastu lat co roku odbywajg sie plenery malarskie dla osdb
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gtuchych w catej Polsce, a nawet za granicg. Od okoto 3 lat odbywajg sie jedynie
plenery prywatne, tzw. prywatne inicjatywy artystow gtuchych, ktdre wypetnity
czesciowo brak pleneréw malarskich organizowanych przez poszczegdlne
oddziaty Polskiego Zwigzku Gtuchych. Silna tradycja wyjazddw plenerowych
pozwolita na rozwdj artystyczny i wytonienie sie grupy najbardziej znaczacych
artystow gtuchych w Polsce'. Co ciekawe, nie ma w tej grupie silnego podziatu
na profesjonalistow i amatordw. Zaréwno wsrdd profesjonalistow, jak i wsrdd
amatoréw mozna dostrzec bardzo ciekawe indywidualnosci i 0Sobowosci
artystyczne, majace swoj niepowtarzalny styl, rozpoznawalny na pierwszy
rzut oka. Przyktadami pierwszymi z brzegu w kregu profesjonalistéw sg takie
osobowosci, jak Sylwia Stankiewicz, Marek Lasecki, Jacek Gatczyniski, Michat
Justycki, Justyna Kieruzalska, Katarzyna Szafran, Tomasz Grabowski, Karolina
Jakobczak, a w grupie amatorow Alfred Polok, Renata Rosiek, Danuta Giergun,
Jadwiga Starczyriska, Kazimierz Witek, Mirostaw Sledz.

W zwigzku z niewyraznym podziatem miedzy profesjonalistami i amatorami
pojawit sie problem nazewnictwa, rozumienia i wartosciowania sztuki osdb
gtuchych. W Polsce przewaznie uzywa sie terminu sztuka oséb niestyszacych
badz gtuchych, bo jest to nazwa jednoznacznie informujgca o tym, kto tworzy te
sztuke.

Klasyfikacje i nazewnictwo w historii sztuki z reguty sie opierajg na histo-
rycznym i geograficznym rozréznieniu sztuki, a nie na przynaleznosci tworcy
do grupy spotecznej. Oficjalnie uznane nazwy to np. sztuka Meksyku, sztuka
Ameryki Potudniowej, sztuka Chin, sztuka renesansu itp. Wszelkie inne definicje
sg uzywane w nieoficjalnym obiegu dla podkreslenia wartosci i odrebnosci
danej sztuki, podkreslenia ich specyfiki kulturowej badz spotecznej. Z reguty
w mediach mdéwi sie o sztuce osdb niepetnosprawnych, czyli oséb z wadg stu-
chu, niepetnosprawnych umystowo, ruchowo i ociemniatych. Definicja ta jest
uzywana raczej w kontekscie okreslonej grupy ludzi potgczonych podobnym
problemem, anizeli w kontekscie wspdlnegj stylistyki badz charakterystyczne;
regionalizacji. Za definicjg idzie przekonanie, ze osoby, mimo swej ,niepet-
nosprawnosci”, tworzg wartosciowg sztuke. Definicja ,sztuka osob niestyszg-
cych” jest zawezonym sposobem rozumienia sztuki osob niepetnosprawnych.
Trzeba pamietac, ze Srodowisko gtuchych nie jest jeszcze oficjalnie uznang
mniejszoscia jezykowo-kulturowa. Jedynie ustawa o jezyku migowym sprawita,
ze polski jezyk migowy (PJM) jako jezyk srodowiska zostat oficjalnie dostrze-
zony na niwie prawnej i urzedowe;.

" Marek Lasecki w swym wyktadzie na konferencji Gfusi majg gtos 2 (VIIl 2009, Warszawa)
podkreslat, ze w stosunku do innych krajow polscy artysci stanowig bardzo silng grupe artystyczng
w liczbie ok. 119 osdb (jest to liczba obejmujgca tylko samych malarzy).



A. Kotodziejczak, Deaf art w Polsce... 135

Od kilku lat w srodowisku niestyszacych toczy sie ozywiona dyskusja na
temat Kultury Gtluchych, tozsamosci osdb niestyszgcych w kontekscie obrony
polskiego jezyka migowego i ustawy o PJM. Plenery malarskie budujg tozsa-
mos¢ gtuchego artysty i wzmacniajg jego poczucie wspdlnoty ze srodowiskiem
artystéw gtuchych. Zarazem pojawia sie problem sztuki oséb gtuchych i rozu-
mienia jej definicji w kontekscie tematyki oraz odwotan sie do popularnych
w ostatnim czasie symboli, tj. motyl, logo ucha, symbol aparatu stuchowego,
dwie migajgce rece lub jedna dtort migajgca alfabet PUM.

W wyniku wieloletnich obserwacji zycia artystycznego gtuchych moge
powiedzie¢, ze nie ma widocznych na pierwszy rzut oka specyficznych
stylistycznych badz tematycznych oznak pozwalajgcych sie domyslac, ze dany
obraz namalowata osoba gtucha.

W ciggu kilkunastu lat plenerdéw artystycznych widziatam tylko jedng
kompleksowg wystawe tworczosci, ktéra sugeruje w sposéb jednoznaczny
gtuchote artysty. Byta to mata wystawa twdrczosci Przemystawa Stawika.
Jego prace sprzed kilku lat zostaty pokazane na wystawie poplenerowe;
w siedzibie Mazowieckiego Oddziatu Polskiego Zwigzku Gtuchych i poruszaty
temat gtuchoty, a scislej, motyw ludzkiego ucha. Prace Stawika mozna by
przypisa¢ do modnego juz za granicg kierunku o nazwie deaf art?. Deaf art
charakteryzuje sie m.in. tym, ze wykorzystuje symbole odnoszace sie do pojecia
gtuchoty i sytuacji oséb gtuchych w spoteczenistwie. Mozna wiele takich prac
zobaczy¢ w innych krajach, zwtaszcza w Stanach Zjednoczonych. W USA jest
silnie wyksztatcona grupa artystéw tworzacych deaf art: Chuck Baird, Nancy
Rourke, Susan Dupor, Betty Miller, ktdéra zarazem prébuje analizowa¢ nature
deaf artu. Deaf View/ Image Art — jest to nazwa ruchu artystéw gtuchych
w Stanach wiasciwie od lat 70., od pierwszej wystawy Betty Miller. W 1989 roku,
podczas czterodniowego warsztatu Festiwalu Sztuki Gluchych na Uniwersytecie
Gallaudeta, Betty Miller i Paul Johnston (prowadzgcy ten warsztat) sformutowali
manifest definiujgcy Deaf Culture Art — De’Via manifest. Deaf art w ujeciu De'Via
opiera sie na doswiadczeniach bycia Gtuchym, wyrazaniu tozsamosci artysty
Gtuchego (celowo stowo to pisane jest przez duze G), pokazywaniu metafor
oddajgcych swiat Gtuchych. De'Via silnie podkresla geneze sztuki wyptywajaca
z doswiadczenia Gtuchego artysty przebywajgcego wsréd Gtuchych i silnie
manifestujgcego dume Gtuchoty. Co ciekawe, De'Via z tego punktu widzenia
wigcza do tego ruchu artystycznego artystow bedgcych CODA (styszgce dzieci
Gtuchych rodzicéw). Jest to bardzo znaczgace w kontekscie polskiej sytuacii
CODA, ktérych problemy sg pomijane w badaniach srodowiskowych.

2 0 tym wspominat takze Marek Lasecki na konferenciji Gtusi Majg Gfos 2 (GMG 2). Mozna réwniez
znalez¢ zrodfa w Internecie na temat deaf artu. Przyktadowymi modelowymi artystami deaf artu sg
Amerykanie: Chuck Baird, Betty Miller, Susan Dupor, Nancy Rourke.
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Jezeli chodzi o technike prac, to artysci deaf artu preferujg kontrastowe,
intensywne kolory, kontrastowe faktury, przesadzong gestykulacje twarzy,
rak. Lata temu na Dniach Kultury Gtuchych w Kolonii w Niemczech mogtam
zobaczy¢ prezentacje twdrczosci niemieckich artystéw eksponujgcych temat
alfabetu jezyka migowego. Obrazy alfabetu jezyka migowego zostaty wykonane
w sposob tradycyjny, jezeli chodzi o uktad dtoni i kompozycije na obrazie. Réznity
sie jedynie technikg malowania (fakturalne ujecie, rysunek, grafika, malarstwo).

Cztery lata temu po raz pierwszy zostat zorganizowany przez Instytut
Polskiego Jezyka Migowego konkurs malarski i fotograficzny na temat jezyka
migowego i Kultury Gtuchych. Prace zostaty pokazane podczas Pierwszego
Festiwalu Kultury Gtuchych przy Instytucie Gtuchoniemych w Warszawie na
placu Trzech Krzyzy.

W  przypadku fotografii konkursowych dominantg tematyczng byty
migajgce rece, sylwetki oséb migajacych. W przypadku prac malarskich mozna
byto zaobserwowac¢ podobng tematyke, ale dtonie pojawiaty sie jako symbol
w stosunku do koloru i faktury obrazéw oraz ich tta.

Prace pokazane na wystawie towarzyszacej konferenciji Glusi Majg Gtos 2
na Uniwersytecie Warszawskim rowniez charakteryzuja sie natezeniem symboli
gtuchoty, tj. motyle, rece, ucho. Dla przyktadu praca Alfreda Poloka pokazuje
symbol ucha wypetnionego réznymi hatasami ciszy i emocjami osoby Gtuche;j,
a praca Renaty Rosiek pokazuje grupe ludzi idgcych w kierunku storica, ktérym
okazuje sie by¢ wielki zotty motyl (popularny symbol Gtuchoty przez duze G).

W zwigzku z ostatnimi trendami i moda na wszelkie obrazy zwigzane z deaf
artem, pojawit sie problem wartosciowania deaf artu i sztuki oséb gtuchych nie-
zawierajgcej wyraznych symboli Gtuchoty oraz wyraznych odniesien do sytuaciji
0s6b Gtuchych w spoteczenstwie.

W jezyku angielskim tatwiej utworzy¢ nazwe, gdyz deaf art niesie ze sobg
konkretne przestanie o sztuce gtuchych. Z kolei w jezyku polskim rodzi sie
problem rozumienia znaczenia wyrazenia: gtucha sztuka (dostowne ttumaczenie
deaf art). Ta translacja jest niefortunna, gdyz sugeruje, ze sztuka jest zamknieta
(»gtucha”) na zycie. Lepsze ttumaczenie to: sztuka Gtuchych. | tu tez powstaje
problem, czy pisa¢ duzg literg, czy matg. Stowo Gfusi pisane przez duze G to
Gtusi kulturowo i majgcy tozsamos¢ osoby Gtuchej. A do gfuchych przez mate
g zaliczamy wszystkie pozostate osoby, ktére przewaznie znajdujg sie pomiedzy
dwoma $wiatami, wychowani byli w rodzinach styszgcych i ich jezykiem jest
jezyk foniczny.

Wyrazenie ,sztuka o0sOb niestyszgcych” jest moim zdaniem najbardziej
neutralne, pokazujgce, ze dang sztuke tworzg osoby niestyszace. By¢ moze
wiele 0oséb sie ze mng nie zgodzi ze wzgledu na to, ze stowo niestyszacy suge-
ruje punkt widzenia osdb styszacych. Ale w ninigjszym tekscie uzywam stowa
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gtusi pisane przez mate g i nie mam tu na mysli gltuchych medycznie, a gtuchych
kulturowo i gtuchych niekulturowo.

W tym momencie nalezy wspomnie¢ o powstaniu polskiej Grupy Artystow
Gtuchych (GAG). Grupa zostata zatozona na Facebooku w roku 2012, ale
nieoficjalne wydarzenia GAG miaty miejsce duzo wczesniej. Naleza do nich m.in.
prywatne plenery organizowane w todzi, Opolu, Suwatkach, Ciezkowicach,
Raciborzu. W roku 2012 miaty migjsce trzy wystawy GAG — wystawa poplene-
rowa w Suwatkach w lipcu, wystawa szesciu artystéw niestyszgcych w Stacii
Nowa Gdynia w Zgierzu w czerwcu, wystawa w Bibliotece Ordynacji Krasin-
skich w Warszawie, oficjalnie inaugurujgca powstanie GAG. Kolejne plany
wystaw to Zabrze 2013 pod patronatem Prezydenta Miasta Zabrza, Warszawa
itp. Grupa jest zamknieta i zorientowana na organizacje profesjonalnych wys-
taw, plenerdw i wydarzen kulturalnych z udziatem czionkéw GAG. Jest to
okoto 40 osdb — wiekszos¢ z nich okreslitabym jako absolutng elite artystyczng
Srodowiska gtuchych w Polsce.

Pojawiaja sie czasami gtosy, ze tak naprawde sztuki Gtuchych nie ma
z powodu braku namacalnych symboli i odniesierl. Trudno odpowiedzie¢ na taki
argument, ze wzgledu na to, ze obszar deaf art w Polsce jest jeszcze zbyt maty,
by mdéc prowadzi¢ jakiekolwiek dokfadniejsze badania. Na dzien dzisigjszy,
na podstawie wieloletnich obserwacji moge powiedzie¢, ze pod wzgledem
stylistyki i tematyki sztuka niestyszacych w Polsce jest bardzo réznorodna
i nie mozna mowic jeszcze o silnegj tendenciji deaf art pod wzgledem formalnym
i tresciowym. Stwierdzenie, ze nie ma w Polsce sztuki Gtuchych, jest czesciowo
stuszne, ze wzgledu na brak jednoznacznych odniesien, zwtaszcza w sferze
tresci, do spotecznosci Gtuchych. Dotychczasowa tematyka obrazéw osdb
niestyszacych w Polsce witasciwie nie rézni sie niczym od tematyki innych
obrazéw. Gtusi majg podobne emocje, podobne zmartwienia, réznorakie
doswiadczenia zyciowe i trudno by tutaj méwi¢ o jakiejkolwiek specyfice
tematycznej badz formalnej charakterystycznej tylko i wytacznie dla grupy
artystow gtuchych. Patrzgc na obraz odbieramy go w sposdb estetyczny, czyli
kierujemy sie na ogdt upodobaniami estetycznymi. Dopiero informacja o tym,
ze tworca jest gtuchy, przyczynia sie lub nie do innego spojrzenia na obraz.
Wtedy mozemy zaczg¢ obraz interpretowac z punktu widzenia osoby gtuchej,
probowac sobie wyobrazi¢ jej emocje, jej poczucie izolacji ze spoteczenistwa
itp. Z pewnoscig tematyka, ktdra by jednoznacznie wskazywata na gtuchote
artysty, jest figuratywnos¢ i symbolicznosc¢ formy, odsytajgca do doswiadczenia
gtuchoty. Aktualnie mozliwosci eksploraciji zestawu motywdw wydajg sie nieco
ograniczone i zaprzeczajgce przyjmowanej z reguty tezie, ze sztuka jest wolna.
W przypadku sztuki polskich artystéw gtuchych brak takich symboli by¢ moze
wigze sie z tym, ze wiekszos¢é artystéw ma problemy z wtasng tozsamoscia
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i przynaleznoscig do Kultury Gtuchych. A grupa polskich artystow jest zbyt
mata, by robi¢ jakiekolwiek ograniczenia i separowac sie od osob niebedgcych
Gtuchymi kulturowo. Poréwnujac sytuacje w Polsce z sytuacjg w USA, mozna
zauwazyc, jak silnie problem deaf artu jest zwigzany z aktualng sytuacja prawna
i spoteczng osdb niestyszacych.

By¢ moze jest inna przyczyna, a mianowicie to, ze obszar symboli wizual-
nych nie nalezy do obszaréw eksploracji tworczej danego artysty. Artysta nie
jest bowiem zainteresowany pokazywaniem tego swiata, albo tez nie czuje ta-
kiej potrzeby, by uzewnetrznia¢ swoje emocje i swoja gtuchote. Nie nalezy po-
chopnie osgdzac, ze ma jakies kompleksy lub zahamowania. By¢ moze on
czuje, ze chce pokazac cos innego, a nie tylko symbole gtuchoty.

Obraz nie oddaje w petni specyfiki gtuchoty i Swiata osoby niestyszace;.
Moim zdaniem moze to pokazac jedynie film. Film moze uchwyci¢ specyfike
zycia 0soby niestyszacej, przestrzen jej jezyka — jezyka migowego. Jezyk
migowy moze by¢ najpetniej pokazany w ruchu. Fotografia chwyta jedynie
chwile, zatrzymany kadr, podobnie jak malarstwo.

Obserwujac artystyczne wydarzenia w Swiecie gtuchych mozna od razu
dostrzec, ze tematyka deaf art pojawia sie okazjonalnie przy okazji organizaciji
tematycznych imprez i konkursow artystycznych (malarskich i fotograficznych)
zwigzanych z Kulturg Gtuchych. Nie jest to jednak tematyka dominujgca
w twdrczosci polskich artystow.

Osoba gtucha wyraza najpetniej swojg tozsamos¢ poprzez przynaleznosé
do grupy artystéw gtuchych, do ludzi z podobnym problemem i doswiadczeniem
zyciowym.

Sztuka gtuchych ma swoje znaczenie niekoniecznie tylko i wytgcznie
w obszarze symboliki, ale takze w obszarze ekspresiji i wyrazania emocji na
obrazie. Interesujace jest to, ze wielu artystéw, ktérzy nie styszg od urodzenia,
nie czuje wiekszej potrzeby manifestacji swej gtuchoty. Dr Betty Miller podkresla,
ze wiasciwie istniejg dwie grupy artystow gtuchych — grupa artystéw prébujgcych
sie wigczy¢ w mainstream sztuki wspotczesnej w Swiecie styszgcych i grupa
artystow z petng sSwiadomoscig tworzgcg deaf art pod wzgledem tresciowymi
silnie zwigzana ze Swiatem gtuchych. W USA to Susan Dupor i Nancy Rourke,
ktdra otrzymata stypendium na realizacje cyklu prac ekspresjonistycznych zwig-
zanych z historig Gtuchych w USA. W Polsce tego typu cykl zaczat realizowac
Marek Krzysztof Lasecki — pierwsze obrazy zostaty zaprezentowane w roku
2010 w galerii Stara Prochoffnia w Warszawie i towarzyszyty Europejskiemu
Festiwalowi Filmowemu Integracja Ty i Ja w Koszalinie (ekspozycje na Zamku
Ksigzat Pomorskich w Szczecinie i podczas Festiwalu w Bibliotece Kosza-
linskiej). Obrazy Marka Krzysztofa Laseckiego prezentujg portrety znanych
0s6b gtuchych, przyjaciét artysty, znajomych. W przypadku pierwszej grupy
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o tyle trudno jest jej sie przebic, ze sztuka oséb gtuchych nie jest zauwazana
w Swiecie sztuki wspotczesnej, kuratorzy nie maja nawet pojecia o tym, ze
istnieje cos takiego jak deaf art.

Bytabym sktonna do wyodrebnienia trzeciej grupy, ktdra nie ma ambiciji
uczestniczenia w mainstreamie sztuki wspoétczesnej ani tez nie tworzy sztuki
deaf art pod wzgledem tresciowym. Co ciekawe, ta grupa jest $wiadoma tego,
ze nie zaistnieje w mainstreamie i nawet nie prébuje tego robic¢. Pod wzgledem
tresciowym lubig malowac¢ to, co widzg, i to, co im sie podoba. Nie czuja
potrzeby wyrazania swej gtuchoty i jej problemdéw w malarstwie czy sztukach
wizualnych. Bardzo mozliwe, ze nie czuja takiej potrzeby z réznych powoddw,
tj. braku swiadomosci Kultury Gtuchych, rozumienia gtuchoty jako przykrego
doswiadczenia determinujgcego ich zycie codzienne, braku dumy z bycia
gtuchym itp. Takich powoddw mozna sie jedynie domyslac.

Uwazam, ze sita sztuki gtuchych w Polsce zasadza sie na grupie silnych
indywidualnosci, z ktérych kazda ma swdj rozpoznawalny styl i przez to poka-
Zuje swoje emocje i pozytywne lub negatywne poczucie bycia w swiecie ciszy.
Cisze tez mozna pokazac¢ na rézne sposoby. Dodam, ze pierwszym krokiem
w kierunku deaf artu w Polsce byt konkurs fotograficzny na temat ciszy podczas
| Europejskiego Festiwalu Sztuki Osdb Niestyszgcych (EFSON) w kodzi.

Nie nalezy zapominac o tym, ze interpretacja odbiorcy nie bedzie sie z reguty
pokrywata z intencjami artysty. Artysta ma swojg wrazliwos¢ i nie powinien
by¢ ograniczony przez nakaz malowania tylko i wytgcznie w sumie waskiego
zestawu symboli gtuchoty, by mdéc pokaza¢ swoj stan emocjonalny. Sztuka
nie bytaby intrygujgca i tak interesujaca, gdyby wszyscy malowali w podobny
sposob i postugiwali sie tymi samymi symbolami ze Swiata ciszy.

Postscriptum

W rozwazaniach dotyczacych deaf artu w Polsce pojawia sig istotne w kontek-
Scie historii sztuki pytanie: dlaczego w deaf arcie nie sg opisywane nowe media”?
Odpowiedz na to pytanie jest prosta: nie ma przyktaddw takiej sztuki w Polsce.
Mozna jedynie méwic¢ o artystycznych animacjach wykonanych przez Tomasza
Grabowskiego w ramach licencjatu na ASP w todzi (Magiczne rekawiczki —
historia 0 rekawiczkach dajgcych umiejetnos¢ migania i poczucie tozsamosci
bycia Gtuchym) i realizacjach animacyjnych Karoliny Jakdbczak. By¢ moze
wynika to z faktu, ze wsrdd niestyszacych w Polsce silnie zakorzeniona jest
tradycja malarska i graficzno-rysunkowa. Nie zauwazytam rowniez, by istniat
film artystyczny w ramach deaf artu w Polsce. Nie mam tutaj na mysli filmow
krotkometrazowych reportazowych itp. W Polsce ponadto nie ma gtuchych
artystéw, ktdérzy by realizowali prace w duchu sztuki wspoétczesnej, a wiec:
instalacje artystyczne, sztuka wideo, performanse, happeningi, body art itp.
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Wyrazenia lokatywne i klasyfikatory w polskim
jezyku migowym (PJM)
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Wstep

Przedmiot niniejszego artykutu stanowig wyrazenia lokatywne i klasyfikatory
w polskim jezyku migowym (PJM). Klasyfikatory sg fenomenem wyrdzniajgcym
jezyki 0 modalnosci wizualno-przestrzennej i nie majg swych odpowiednikdéw
w jezykach fonicznych. Stanowig odrebny typ konstrukcji nazywany predykatami
klasyfikatorowymi, stuzgcymi wyrazaniu informaciji o lokalizacji i ruchu, ksztatcie
i wymiarze lub sposobie operowania obiektami przez cziowieka.

Kolejne czesci artykutu przedstawiajg problematyke przestrzeni i wyrazen
lokatywnych w jezykach migowych i w PdJM. Omdwiona zostata réznorodnosé
jezykdw migowych — fakt ten stanowi punkt wyjscia badan nad poszczegdinymi
jezykami migowymi sSwiata, w tym nad PJM. Nastepnie poruszony zostat
problem réznych typdw przestrzeni w jezykach migowych: przestrzeni migowe;j,
topograficznej i syntaktycznej. W dalszej kolejnosci oméwione zostaty istota,
definicje i funkcje klasyfikatorow oraz przedstawiona zostata ich budowa, a takze
budowa symultanicznych konstrukcji klasyfikatorowych stuzgcych orzekaniu
o lokalizacji dwdch obiektdéw. Poruszony zostat takze problem ikonicznosci
predykatéw klasyfikatorowych i ich réznorodnosci w obrebie poszczegdinych
jezykdw migowych.

Réznorodnosé jezykéw migowych
W opinii publicznej wcigz funkcjonuje mit, zgodnie z ktérym gtusi na catym
Swiecie postugujg sie jednym, uniwersalnym jezykiem migowym (Farris, 1994,
s. 18). W istocie jednak kazda spotecznos¢ gtuchych na swiecie postuguje
sie swoim wtasnym jezykiem migowym (np. PJM w Polsce, ASL w Stanach
Zjednoczonych, DGS w Niemczech' itd.). Poszczegdlne jezyki migowe, mimo
iz jako jezyki wizualno-przestrzenne dzielg pewne wtasciwosci, roznig sie od
siebie na tyle, ze porozumienie np. miedzy uzytkownikami PJM i ASL jest wbrew
pozorom utrudnione. Ponadto istnieja takze réznice regionalne czy socjolektalne
w obrebie tych jezykdéw (Tomaszewski, 2004).

W literaturze przedmiotu z jednej strony podkresla sie odrebnosé¢ po-
szczegolnych jezykdéw migowych i to, ze kazdy z nich jest odrebnym jezy-
kiem, a z drugiej wskazuje na uniwersalia w obrebie jezykdw o modalnosci

" ASL — amerykaniski jezyk migowy (ang. American sign language). DGS — niemiecki jezyk migowy
(niem. Deutsche Gebdardensprache).
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wizualno-przestrzennej. Mozna tez zauwazy¢ uogolnianie wnioskow dotyczg-
cych wptywu jednego (czy kilku) jezykdw migowych na pozostate, co niekiedy
nosi znamiona ASL-centryzmu. Do innych jezykdw migowych, ktérych analizy
dominujg w literaturze, zaliczy¢ mozna ponadto np. BSL (brytyjski jezyk
migowy, ang. British sign language), ISL (izraelski jezyk migowy, ang. Israeli sign
language), DGS (niemiecki jezyk migowy, niem. Deutsche Gebéardensprache;
Perniss, 2007, s. 2).

Sandler i Lillo-Martin zwracajg uwage na to, ze pewne struktury grama-
tyczne cechujg wszystkie zbadane do tej pory jezyki migowe. Sg to uniwersalia
gramatyczne przypisywane jezykom o modalnosci wizualno-przestrzenne;,
ale nieobecne w jezykach fonicznych. Te znaczace rdznice miedzy jezykami
migowymi a fonicznymi nazywane sg efektami modalnosciowymi (ang. moda-
lityeffects) i sg to wedtug badaczek: wykorzystanie przestrzeni, symultanicznosc,
ikonicznos¢ oraz aspekt socjolingwistyczny funkcjonowania jezykéw migowych
(Sandler i Lillo-Martin, 2008, s. 478-479), z kolei Piotr Tomaszewski do efektéw
modalnosciowych zalicza przestrzen migowa, klasyfikatory oraz sygnaty niema-
nualne (Tomaszewski, 2011, s. 232).

Zwraca sie ponadto uwage na ciekawe zjawisko: w miare przybywania
prac poswieconych innym niz ASL jezykom migowym przybywa takze
podobienstw miedzy réznymi, niespokrewnionymi ze sobg jezykami migowymi,
a podobienistwa te nie dotyczg, jak mozna by przypuszczac, leksyki, lecz
podsystemu gramatycznego. Badacze dochodzg do wnioskdw, ze w przypadku
jezykdw migowych dominuja uniwersalia gramatyczne i rdznice leksykalne
(Sandler i Lillo-Martin, 20086, s. 498).

Na obecnym etapie badan nad jezykami migowymi na Swiecie uzasadnione
wydaje sie zatozenie metodologiczne, zgodnie z ktérym kategoria gramatyczna
odkryta w jednym jezyku migowym istnieje prawdopodobnie takze w pozos-
tatych, dopdki nie zostanie udowodnione, ze jest inaczej. Jednoczesnie
uzasadniona wydaje sie prognoza, ze wraz z rozwojem lingwistyki migowe;
pojawi sie wiecej roznic pomiedzy poszczegdlnymi jezykami migowymi Swiata
(Sandler i Lilo-Martin, 2006, s. XVII).

Typy przestrzeni w jezykach migowych

Przestrzen i ruch w jezykach migowych petnig wyjatkowa role, stanowig bowiem
tworzywo jezyka (podobnie jak dzwiek stanowi tworzywo jezykdw fonicznych).
Jezyki migowe sg jezykami wizualno-przestrzennymi, a zatem wszystkie
informacje przekazywane sg za pomocg ruchu i lokalizacji artykulatorow
w przestrzeni. Przestrzen petni wiec funkcje zaréwno leksykalne, jak i sktadniowe.
Wazng pracg poswiecong temu zagadnieniu jest obszerna analiza kategorii
przestrzeni w duriskim jezyku migowym (Engberg-Pedersen, 1993).
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Szczegdlnie interesujgce jest, w jaki sposob jezyki wizualno-przestrzenne
wyrazajg informacje lokatywne, czyli informacje o lokalizacji i ruchu oséb
i przedmiotdow w przestrzeni. W zwigzku z tym wyrdznia sie w jezykach
migowych przestrzert migowg oraz, przeciwstawiane sobie, przestrzen syn-
taktyczng i przestrzen topograficzng. Przestrzenn migowa rozumiana jest jako
obszar przed nadawcg wyznaczany zasiegiem jego ragk, w obrebie ktérego ma
miejsce artykulacja. Przestrzen gramatyczna (syntaktyczna) stuzy do wyrazania
informacji gramatycznych (np. relacji miedzy podmiotem a dopetnieniem),
a przestrzen topograficzna — informacji lokatywnych. Takie rozumienie prezentujg
m.in. polscy badacze: ,dla PUM przestrzen odgrywa istotng role skfadniowa
poprzez procedury lokalizacji znakdw i kierunku ruchu. Petni jednak role nie
tylko lingwistyczng, ale takze topograficzng, odnoszacg sie do opisywania
réznych lokalizacji zdarzen”” (Tomaszewski i Rosik, 2002). Zgodnie z powyzszym
topograficzne wykorzystywana przestrzeni nie petni funkcji gramatycznych,
jest przestrzenig neutralng (migowa) wykorzystywang do wyrazania relacii
przestrzennych (Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 480).

Niektdrzy badacze twierdzg jednak, ze nie jest stuszne przeciwstawianie
sobie tych dwdch typdw przestrzeni, stanowig one bowiem continuum (Eng-
berg-Pedersen, 1993, s. 18). Warto takze przywota¢ stowa Ronnie Wilbur,
wedtug ktérej przestrzen w jezykach migowych nie zawsze jest ,przestrzenna”
(ang. space is not always spatial), a wrecz — w wiekszosci przypadkdw nie jest
przestrzenna (ang. most of the time, space is not spatial; Wilbur, 2012). Prowadzi
to do wniosku, ze kazde (takze stuzace wyrazaniu informaciji lokatywnych) uzycie
przestrzeni wigze sie z jej funkcjg gramatyczna.

Klasyfikatory

Klasyfikatory istniejg we wszystkich zbadanych do tej pory jezykach migowych
i stanowig fenomen wyrdzniajacy jezyki o0 modalnosci wizualno-przestrzenne;.
Konstrukcje te stuzg orzekaniu o ruchu, lokalizacji, fizycznych wtasciwosciach
réznych obiektéw oraz sposobie operowania nimi (Emmorey, 2002, s. 21;
Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 76).

Konstrukcje z klasyfikatorami tworza niezwykle ztozony (pod wzgledem
fonologicznym, morfologicznym oraz sktadniowym) podsystem gramatyki
jezykdw wizualno-przestrzennych i z tego powodu stanowig wyzwanie dla
jezykoznawcdw oraz wymagajg wypracowania odpowiednich metod opisu.
Wyjatkowos¢ tych konstrukgji jest podkreslana w literaturze przedmiotu przez
stwierdzenia, ze klasyfikatory sg fenomenem wtasciwym jezykom migowym oraz
swoistg anomalig (Aronoff i in., 2008, s. 63; Emmorey, 2002, s. 90; Engberg-
Pedersen, 1993, s. 235; Rutkowski i kozinska, 2011, s. 214-215; Sandler i Lillo-
Martin, 2006, s. 16, 76; Schembri, 2008, s. 3).
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Klasyfikatory sg w istocie unikalng wtasciwoscig jezykdw migowych i jako takie,
wbrew zbieznosci termindw, nie wystepujg w jezykach fonicznych. Predykaty
klasyfikatorowe sg jednym z trudniejszych elementéw w nauce jezykdw
migowych jako obcych przez osoby styszace (jezyk migowy jako L2) oraz jednym
z trudniej nabywanych przez osoby przyswajajgce jezyk migowy w pdzniejszym
wieku (nienatywnych uzytkownikow jezykdw migowych, ktdrzy przyswoili jezyk
migowy w pdznym dziecinstwie) (Rathmann, 2012). Ponadto sprawne uzywanie
tych konstrukcji jest wyznacznikiem biegtosci i kreatywnosci w postugiwaniu sie
w jezykiem migowym (Sandler i Lillo-Martin, 20086, s. 89, 497).

Badacze podkreslajg, ze wtasciwosci tych konstrukeji ,kazg traktowac je
jako jedno ze zjawisk odrdzniajgcych zdecydowanie komunikacje wizualno-
-przestrzenng od fonicznej” (Rutkowski i kozinska, 2011, s. 211) oraz ze
zrozumienie ich istoty, budowy i funkgiji jest niezbedne do petnego zrozumienia
struktury jezykéw migowych (Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 81). Sandler i Lillo-
Martin wskazujg zaréwno podobienstwa, jak i réznice miedzy klasyfikatorami
w jezy-kach migowych i fonicznych. Jesliby przyja¢ funkcjonalng i strukturaing
tozsamosé tych konstrukcji, to znaczaca réznicg miedzy nimi jest zasieg ich
wystepowania: wszystkie zbadane dotad jezyki migowe dysponuja klasyfi-
katorami, natomiast sposrod jezykdéw fonicznych — czes¢ z nich (Sandler
i Lillo-Martin, 2006, s. 500).

Definicje klasyfikatorow
W literaturze przedmiotu nie ma zgody co do terminu najlepiej oddajgcego
istote tych konstrukcji. W anglojezycznych pracach pojawiajg sie miedzy
innymi okreslenia: classifier signs, classifiers, classifier verbs, verbs of motion
and location, classifier predicates, spatial-locative predicates, polymorphemic
predicates, polysynthetic signs, productive signs, polycomponential signs,
polymorphemic verbs, polycomponential verbs (Emmorey, 2008; Sandler i Lillo-
Martin, 2006, s. 81; Schembri, 2008, s. 4-5). W polskich pracach poswieconych
PJM? jest natomiast mowa o ,odrebnej kategorii czesci mowy”, ,klasyfikatorach”
(Fabisiak, 2010, s. 188-189), ,pewnym typie orzeczen’, ,tzw. predykatach
klasyfikatorowych” (Rutkowski i tozinska, 2011, s. 211; Tomaszewski i Rosik,
2002)3.

Badacze wykluczajg predykaty klasyfikatorowe z podsystemu leksykalnego
i nie nazywajg ich czasownikami. W jezykach migowych wyrdznia sie trzy klasy

2 Nieliczne prace poruszajgce problem klasyfikatoréw w PJM to m.in.: Fabisiak, 2010; Farris, 1994;
Rutkowski i ozinska, 2011; Tomaszewski, 2002.

3 Pozostajgc w konwencji uzywanej w literaturze przedmiotu, w niniejszej pracy bede uzywata
okreslen: klasyfikatory (rozumiane w waskim znaczeniu jako uktady dtoni) oraz predykaty
klasyfikatorowe, konstrukcje klasyfikatorowe, konstrukcje z klasyfikatorami.
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czasownikow: czasowniki proste (np. pracowac), czasowniki kierunkowe (ktorych
fleksja ma charakter przestrzenny, a relacje miedzy subiektem a obiektem
danej czynnosci wyrazane sg przez orientacje i kierunek znaku, np. pomagac)
i czasowniki przestrzenne (ktorych fleksja réwniez ma charakter przestrzenny,
lecz dotyczy relacji przestrzennych, np. przeniesc¢. Predykaty klasyfikatorowe
nie nalezg do zadnej z wymienionych grup (Rutkowski i kozinska, 2011, s. 213;
SandleriLillo-Martin, 2006, s. 29, 103). Badacze umiejscawiajg klasyfikatory poza
wymienionymi typami czasownikéw, gdyz ,niemozliwe staje sie wyodrebnienie
sposrdd nich osobnych jednostek leksykalnych przypominajacych czasowniki”
(Rutkowski i kozinska, 2011, s. 214) oraz ,pod wieloma wzgledami nie zachowuja
sie jak zwyczajne czasowniki” (ang. in many ways, they do not behave like
ordinary verbs) (Sandler i Lillo-Martin, 20086, s. 89).

Klasyfikatory w jezykach fonicznych odréznia od klasyfikatorow w jezykach
migowych petniona przez nie funkcja. Podstawowg funkcja klasyfikatorow
w jezykach fonicznych jest klasyfikowanie obiektéw do odpowiednich klas
semantycznych i obligatoryjne wyrazanie tej informacji za pomoca morfemaow
dotaczanych do predykatdw (Schembri, 2008, s. 11), natomiast prymarna funkcja
klasyfikatorow w jezykach migowych nie jest klasyfikowanie, lecz orzekanie
o lokalizacjiiruchu, ksztatcie i wymiarze lub sposobie operowania obiektami przez
cztowieka. Wybdr odpowiedniego ukfadu dfoni (morfemu) zalezy wprawdzie od
klasy semantycznej, do ktorej zalicza sie dany obiekt, lecz jest to funkcja wtdrna.
Z tego wzgledu konstrukcje z klasyfikatorami nazywane sg najczesciej wiasnie
predykatami klasyfikatorowymi, by podkresli¢ ich funkcje orzekajgce, a nie
klasyfikujgce (Engberg-Pedersen, 1993, s. 235-243, 246; Schembri, 2008, s. 3).
Z kolei badaczka PJM Sylwia Fabisiak nazywa klasyfikatory anaforami
i przypisuje im funkcje podobng do zaimkéw w polszczyznie, gdyz odnosza
sie one (tj. odpowiednie ukfady dtoni) do obiektdw wczesniej okreslonych
i zastepuja je (Fabisiak, 2010, s. 188-189). Do podobnych wnioskéw doszli tez
badacze tajwaniskiego jezyka migowego (Chang, 2005, s. 256). Wydaje sie
jednak, ze podobnie jak klasyfikowanie, jest to funkcja wtdrna tych konstrukgiji,
a nie prymarna.

Niektdrzy badacze sg jednak przeciwni uzywaniu termindw klasyfikator czy
predykat klasyfikatorowy jako mylacych i nieoddajgcych prymarnej funkcji tych
konstrukcji. Engberg-Pedersen proponuje termin czasownik wielomorfemowy
(ang. polymorphemic verb), ktérego rdzen (ang. verbstem) stanowi uktad
dtoni i do ktérego moga by¢ dotaczane w sposdb linearny lub symultaniczny
inne morfemy oznaczajgce miedzy innymi ruch, Sciezke, kierunek, lokalizacje,
orientacje (Engberg-Pedersen, 1993, s. 235, 253).

Klasyfikatory wymykajg sie dotychczasowym metodom opisu znakdw
migowych jako morfemdw skfadajgcych sie bezposrednio (tzn. z pominieciem
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elementow, ktére stanowityby odpowiedniki fonemu w jezykach fonicznych)
z diakrytow. Wyrdznione przez Stokoe’ego parametry, tj. uktad dfoni, lokalizacja
i ruch, w przeciwienstwie do parametrow znakdéw leksykalnych sg nosnikami
znaczenia i z tego powodu funkcjonujg jako morfemy (Liddel, 2008, s. 200;
Sandler i Lilo-Martin, 2006, s. 16—17, 78).

Budowa predykatéw klasyfikatorowych

W zaleznosci od tego, jaka informacja jest wyrazana za pomoca tych predykatow,
wyrdznia sie trzy podstawowe typy klasyfikatoréw: klasyfikatory istot, zwierzat
i obiektdw stuzace orzekaniu o lokalizacji lub ruchu (ang. entity classifiers),
klasyfikatory ksztattu i wymiaru stuzace orzekaniu o fizycznych wtasciwosciach
obiektéw (ang. Size and Shape Specifiers, SASS) oraz klasyfikatory reprezentujace
ksztatt dtoni (lub innego obiektu) trzymajgcej jakis przedmiot i wykonujgcej jakas
czynnosc¢ z wykorzystaniem danego obiektu (ang. handling classifiers)®.

Twierdzi sie ponadto, ze klasyfikatory oséb, zwierzat i obiektéw sg najbardziej
abstrakcyjne (najmniej ikoniczne), odnosza sie bowiem do klas semantycznych
obiektdw (np. ludzie, zwierzeta, pojazdy), a nie (prymarnie) do ich fizycznych
wiasciwosci (Emmorey, 2002, s. 74; Engberg-Pedersen, 1993, s. 251; Sandler
i Lillo-Martin, 2006, s. 77; Supalla, 2008, s. 251)°.

Konstrukcja lokatywna z wykorzystaniem klasyfikatora jest poprzedzona
znakiem leksykalnym lokalizowanego obiektu, nastepnie odpowiedni dla
danej klasy obiektow uktad dtoni jest umiejscawiany w wybranym punkcie
w przestrzeni migowej (Fot. 1.).

Fot. 1. Konstrukcja lokatywna z wykorzystaniem klasyfikatora. Pierwsze zdjecie przedstawia znak leksykalny samochdd,
natomiast drugie zdjecie przedstawia klasyfikator pojazdu i jego ulokowanie w przestrzeni migowej. Miejsce lokalizacji oraz
orientacja dfoni sa morfemami niosacymi informacije o utozeniu samochodu.

4 W koncepcji Engberg-Pedersen wymienione typy sa typami rdzeni czasownikéw polimorfe-
micznych (ang. whole entity stems, handle stems, extensionstems). Badaczka wyrdznia ponadto
czwartg grupe, do ktérej nalezg odpowiednie uktady dtoni stuzace orzekaniu o sposobie poruszania
konczynami przez cztowieka lub zwierze (ang. limb stems) (Engberg-Pedersen, 1993, s. 273-279).
5 Temat niniejszej pracy, tzn. wyrazenia lokatywne, zaweza przedmiot niniejszego podrozdziatu do
klasyfikatoréw osob i przedmiotéw (ang. entity classifiers) oraz ich funkgcji orzekania o lokalizacji.

right by Polski stuchych O
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Morfemami skfadajagcymi sie na predykat klasyfikatorowy sa: witasciwy
klasyfikator, tj. uktad dtoni (np. klasyfikator pojazdu), orientacja i lokalizacja.
Lokalizacji klasyfikatora (. uktadu dtoni skfadajacego sie na predykat
klasyfikatorowy) towarzyszy charakterystyczny, krétki ruch i zdecydowane
zatrzymanie w wybranym miejscu w przestrzeni migowej, co Engberg-Pedersen
nazywa morfemem lokalizacji (ang. morphemedenotinglocation). Jednoczesnie
wzrok jest skierowany na umiejscawiany w przestrzeni klasyfikator (Emmorey,
2002, s. 76; Engberg-Pedersen, 1993, s. 258; Liddel, 2008, s. 200-201;
Tomaszewski i Rosik, 2002).

Symultaniczne konstrukcje klasyfikatorowe

W przypadku opisywania relacji przestrzennej miedzy dwoma obiektami
wykorzystywane sg dwa predykaty klasyfikatorowe, ktdre tworzg symultaniczng
konstrukcje klasyfikatorowg (Fot. 2.). W przypadku wyrazen lokatywnych
uwzgledniajacych relacje figura — tto reka dominujgca reprezentuje figure,
natomiast reka niedominujaca— tto. Charakterystyczne jest, ze w takiej konstrukcji
najpierw przedstawiane jest tto, a w drugiej kolejnosci figura. Nie jest to jednak
bezwyjgtkowa reguta, w hongkonskim jezyku migowym zaobserwowano
bowiem takze odwrotng kolejnos¢ (Tang, 2008, s. 149-150).

Za pomoca reki niedominujgcej w przestrzeni migowej umieszczony zostaje
np. klasyfikator pojazdu, a nastepnie za pomocg drugiej reki ulokowany zostaje
klasyfikator osoby. Charakterystyczne jest zatrzymanie w przestrzeni migowe;
reki niedominujgcej wyrazajgcej informacje o tle i w tym samym czasie wyrazenie
informaciji o figurze, wskutek czego powstaje symultaniczna, ztozona konstrukcja
klasyfikatorowa (Chang, 2005, s. 269-271; Emmorey, 2002, s. 85-86; Perniss,
2007, s. 4-5; Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 78-79, 88).

Fot. 2. Symultaniczna konstrukcja klasyfikatorowa. Poszczegdine klatki przedstawiaja: znak leksykalny samochdd (1), znak
leksykalny czarny (2), klasyfikator pojazdu (3), znak leksykalny mezczyzna (4), klasyfikator osobowy o ksztatcie dtoni U (5) i (6).
Widoczne jest skierowanie wzroku na klasyfikator osobowy w trakcie jego lokalizacji w przestrzeni migowej (5).

1t by Polski Stuchych Oddziat k6 14
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Niektore klasyfikatory osob, zwierzat i rzeczy majg przypisane inherentne
przody i tyty, odpowiadajgce przodom i tytom osdb, zwierzat i rzeczy, do
ktérych sie odnoszg (Emmorey, 2002, s. 77). Przyktadowo, przdd klasyfikatora
pojazdu w PJM jest wyznaczony przez czubki palcéw i tym samym odpowiada
przodowi samochodu wyznaczanemu jako czes¢ skierowana w kierunku jazdy
(Fot. 3). Podobnie przdd i tyt przystuguje klasyfikatorom cztowieka, zaréwno
0 ukfadzie dfoni D, jaki o uktadzie dfoni U, jednak sg one wyznaczane odmiennie:
w przypadku klasyfikatora D przez wewnetrzng czes¢ dtoni, natomiast
w przypadku klasyfikatora U przez grzbiet dtoni (Fot. 4)°.

Fot. 3. Klasyfikator pojazdu w PJM z inherentnym przodem wyznaczonym koricami palcow

Fot. 4. Klasyfikator osobowy o uktadzie dtoni D oraz symultaniczna konstrukcja z dwoma klasyfikatorami o uktadzie dtoni
UwPIM

Mimo ze klasyfikatory sg uniwersalng witasciwoscig jezykow wizualno-
przestrzennych i wystepuja we wszystkich zbadanych do tej pory jezykach
migowych, wystepuja znaczgce roznice w systemach klasyfikatorowych

6 Ukfady dfoni D i U odpowiadajg uktadom dtoni odpowiednich liter w alfabecie daktylograficznym.

1t by Polski Zv >k Gluchych Oddziat £6 ke 2014
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poszczegodinych jezykdw czy grup jezykow. Przyktadowo, PJM oraz inne
jezyki migowe dysponujg dwoma uktadami dtoni najczesciej funkcjonujgcymi
jako klasyfikatory osdb. Sg to klasyfikatory o uktadzie dtoni D oraz U (Fot. 3.)
wystepujgce w amerykanskim jezyku migowym, izraelskim jezyku migowym
(Sandler i Lilo-Martin, 2006, s. 99-100), dunskim jezyku migowym (Engberg-
Pedersen, 19983,ss. 247-251), beduinskim jezyku migowym (Rosselld i Alba,
2012), indopakistaniskim jezyku migowym (Zeshan, 2008, s. 118-121). Jednak
hongkonski jezyk migowy i tajwanski jezyk migowy dysponujg catkowicie
odmiennym klasyfikatorem oznaczajgcym cztowieka (Chang, 2005, s. 262, 266;
Tang, 2008, s. 150), klasyfikatory D oraz U nie sg wiec uniwersalne.

Wybdr odpowiedniego ukfadu dtoni (U, D) wigze sie miedzy innymi
z opisywanym typem ruchu, a takze ze sposobem postrzegania danej sytuaciji
i wyborem perspektywy. Przyktadowo nadawca moze wybraé klasyfikator
oznaczajgcy cztowieka postrzeganego jako catos¢ lub moze, wybierajac
klasyfikator U (nogi), skupi¢ uwage wtasnie na konczynach wyrazajacych
charakter ruchu lub postawe (Engberg-Pedersen, 1993, s. 246; Tang, 2008,
s. 1562-153).

Roznice i podobienstwa w uzyciu klasyfikatorow widac takze na przyktadzie
klasyfikatorow oznaczajgcych pojazdy. Przyktadowo, ASL dysponuje jednym
uktadem dfoni oznaczajgcym kazdy rodzaj pojazdu (samochdd, ciezardwke,
rower, motor, t6dz, statek itd.; Aronoff i in., 2008, s. 67; Liddell, 2008, s. 200,
218), natomiast w PJM réznym pojazdom przypisane sa rozne (odmienne niz
w ASL, ale takie same jak w niemieckim jezyku migowym DGS; Perniss, 2007,
s. 33) uktady dtoni (Fot. 5).

<y
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Fot. 5. Klasyfikatory pojazdéw w PJM. Réznym pojazdom przypisane sg odmienne ukfady dtoni. Na zdjeciach przedstawione

sg kolejno: cigzaréwka (1), t6dz podwodna (2), rower lub motor (3), pociag (4), rakieta kosmiczna (5), samochdd (6), samolot (7),
statek (8), wozek inwalidzki (9).

Uniwersalnym zjawiskiem charakterystycznym dla predykatéw klasyfi-
katorowych jest ich leksykalizacja. Podkresla sig, ze znaczgca liczba znakdw
(leksemdw) w jezykach migowych ma swojg geneze wtasnie w konstrukcjach
klasyfikatorowych. Przyktadem takiego znaku w ASL jest prasowac, ktdry wedtug
Sandler i Lillo-Martin wywodzi sie z predykatu klasyfikatorowego (Emmorey,
2002, s. 22; Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 87, 102-104; Zeshan, 2008, s. 134—
135). Przyktadem leksemdw o genezie klasyfikatorowej w PJM moze by¢ np.
znak upasc, ktory rézni sie od predykatu klasyfikatorowego tym, ze orientacja
dtoni nie jest juz morfemem (tak jak w predykatach klasyfikatorowych), przestaje
bowiem by¢ parametrem niosgcym znaczenie (przéd palcdw wskazujgcego
i Srodkowego nie oznacza przodu cziowieka, w znaku upasc nie ma informaciji
o tym, czy cztowiek upada na brzuch, czy na plecyy.

lkonicznos¢ predykatéw klasyfikatorowych

Ikoniczno$¢ znaku jezykowego rozumiana jest jako podobienstwo (a zatem:
rozpoznawalnosc¢ tego podobienstwa) formy do tresci (Grzegorczykowa, 2007,
s. 16). Nalezy podkresli¢, ze ,ikonicznos$¢ nie jest prostym przeciwstawieniem
arbitralnosci, lecz obie te cechy majg charakter stopniowalny” (Fabisiak, 2010,
s. 185). Ponadto wszystkie znaki jezykowe, zarowno arbitralne, jak i ikoniczne,

” Na te wtasciwos¢ niektorych znakow (upasé, lezec, skoczyé_do_wody) zwrdcita uwage rodzima
uzytkowniczka i lektorka PdM, Agnieszka Siepkowska (lektorat PJM, maj 2012).
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spetniajg warunek konwencjonalnosci (umownosci), bedacej jedng z cech
definicyjnych jezyka naturalnego (Farris, 1994, s. 18; Grzegorczykowa, 2007,
s. 13, 20-21; Perniss, 2007, s. 18; Sandler i Lillo-Martin, 20086, s. 499).

Twierdzi sig, ze znaki w jezykach migowych sg znacznie bardziej ikoniczne
niz stowa w jezykach fonicznych (Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 498) oraz
ze ,jezyki migowe sg w swej istocie bardziej imitacyjne niz jezyki foniczne”
(Fabisiak, 2010, s. 185), a ikonicznos¢ ,jest niewatpliwie jedng z najbardzie]
charakterystycznych cech komunikatéw migowych” (Rutkowski i tozirska,
2011, s. 211). Ponadto ikoniczno$¢ wskazywana jest jako cecha odrdzniajgca
jezyki migowe od jezykdéw fonicznych (Emmorey, 2002, s. 17).

Twierdzenia o wyjatkowe] (w poréwnaniu z jezykami fonicznymi)
ikonicznosci jezyka migowego (a wiec rozpoznawalnym podobienstwie znaku
do desygnatu) warto skonfrontowac z badaniami badaczy ASL, wedtug ktérych
,rozpoznawalnosc¢ izolowanych znakdw migowych przez osoby styszgce nie
migajgce wynosi do 20%” (Klima i Bellugi, 1979, s. 20-23 za: Fabisiak, 2010,
s. 185)%,

Warto zwrdci¢ uwage na tendencje do umniejszania znaczenia imitacyjnosci
(ikonicznosci) jezykdw migowych w badaniach nad nimi. Coraz czesciej pojawiajg
sie twierdzenia o przecenianiu jej roli, a takze dgzenia do niwelowania réznic
miedzy jezykami fonicznymi a migowymi poprzez podkreslanie arbitralnego
charakteru znakéw migowych. Nie bez znaczenia jest zatem aspekt ideologiczny
tej kwestii (Fabisiak, 2010, s. 191; Rutkowski i Czajkowska-Kisil, 2010, s. 67;
Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 493-497).

Emmorey z kolei twierdzi, ze arbitralnos¢ nie jest ani podstawowa, ani nie-
zbedng cecha definiujgca jezyk naturalny i ze to wiasnie formy motywowane iko-
niczne mogg by¢ w jezyku preferowane, jednak czynniki artykulacyjne i percep-
cyjne (w przeciwienstwie do modalnosci wizualno-przestrzennej) sg przyczyng
ograniczenia ikonicznosci w jezykach fonicznych (Emmorey, 2002, s. 17).

8 ,Gdyby jezyki migowe osiggaty bardzo wysoki stopien ikonicznosci, osoby styszace, ktére ich
nie znajg, nie miatyby zadnych problemdéw ze zrozumieniem konwersacji prowadzonych przez
gtuchych, badania pokazujg jednak, ze jest wrecz odwrotnie” (Fabisiak, 2010, s. 185). Ponadto nie
bez znaczenia jest fakt, ze rézne jezyki migowe $wiata, pomimo wysokiego stopnia ikonicznosci
réznig sie miedzy sobg na tyle, ze na miedzynarodowych zjazdach czy konferencjach zapewnia sie
ttumaczenie na poszczegolne jezyki migowe (np. z jezyka angielskiego zaréwno na PJM, jak i ASL
— por. konferencja FEAST, Warszawa, 01-02.06.2012. lkonicznos¢ nie jest wiec wyznacznikiem
stopnia (czy fatwosci) zrozumienia danego jezyka i jest zauwazalna dopiero przy odpowiednim
stopniu biegtosci w danym jezyku (lub w trakcie nauki tego jezyka), por. takze stowa sizzle lub
pop (ang.), ktérym przypisuje sie ikonicznos¢ (,For example, the English word ding resembles the
sound of a bell, and sizzle and pop mimic the sounds associated with theseactions”; Emmorey,
2002, s. 17), a ktére mimo przypisywanej im ikonicznosci sg nierozpoznawalne przez osoby
0 niewystarczajgcej znajomosci jezyka angielskiego (obserwacja na podstawie prywatnych
rozmow).
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Szczegodlnie podkresla sie role ikonicznosci w wykorzystaniu przestrzeni
topograficznej i tworzeniu wyrazen lokatywnych za pomocg klasyfikatorow.
Niektdrzy badacze zaktadajg istnienie w jezykach migowych dwdch typdw
przestrzeni (gramatycznej i topograficznej) i w zwiazku z tym twierdza,
ze wykorzystanie przestrzeni topograficznej w celu wyrazenia informaciji
lokatywnej polega na ikonicznym odwzorowaniu opisywanych (istnigjgcych
realnie) relacji przestrzennych w przestrzeni migowej (Emmorey, 2002, s. 18),
relacje przestrzenne sa odwzorowane na zasadzie analogii (ang. aremapped in
ananaloguemanner; Emmorey i Herzig, 2008, s. 242), sg wyrazone w sSposob
schematyczny i izomorficzny (ang. a schematic and isomorphicmapping;
Emmorey, 2002, s. 91) oraz stanowig ,bezposrednig imitacje”; Fabisiak, 2010,
s. 189; Perniss, 2007, s. 19).

Badajgc predykaty klasyfikatorowe z pewnoscig nie mozna zignorowac
ich ikonicznosci, lecz w powigzaniu z kategorig punktu widzenia twierdzenia
0 ,analogii”, ,izomorfizmie”, ,odwzorowaniu” i ,bezposredniej imitacji” realnej
przestrzeni fizycznej w schematycznej przestrzeni migowej przestajg byc¢
oczywiste i jednoznaczne. Nalezy takze mie¢ na uwadze, ze ikonicznosc
Z biegiem czasu ustepuje arbitralnosci (Farris, 1994, s. 17).

Ponadto uktady dtoni klasyfikatoréw ludzi, zwierzat i rzeczy, mimo iz
ikoniczne, znaczgco réznig sie w poszczegdlnych jezykach, np. odmienne
uktady dtoni moga stuzy¢ jako klasyfikatory cztowieka w réznych jezykach
migowych (por. uktad dtoni D w PJM czy ASL oraz ukfad dtoni Y w tajwanskim
i hongkoriskim jezyku migowym), a ten sam uktad dfoni moze petic¢ funkcje
innego klasyfikatora, np. uktad dfoni D jako klasyfikator cztowieka w PUM oraz
jako klasyfikator m.in. drzewa w tajwanskim jezyku migowym (Chang, 2005,
S. 266). Podobne obserwacije dotyczg znakdw leksykalnych, np. znak drzewo
jest w wielu jezykach migowych ikoniczny, lecz w poszczegdinych jezykach inna
cecha desygnatu jest wykorzystywana w tworzeniu znaku i tym samym nadaje
mu ceche ikonicznosci (Sandler i Lillo-Martin, 2006, s. 497).

Podsumowanie

Predykaty klasyfikatorowe stanowig wyzwanie dla jezykoznawcdow, gdyz pod
wieloma wzgledami wymykajg sie dotychczasowym narzedziom lingwistyki
migowej. Sg obecne we wszystkich zbadanych do tej pory jezykach migowych
i odrézniajg je tym samym od jezykdw fonicznych.Systemy klasyfikatorowe
poszczegoinych jezykdw migowych rdéznig sie miedzy sobag zarowno pod
wzgledem wykorzystywanych ukfadow dtoni, jak i budowy predykatow.
Klasyfikatory sg zatem z jednej strony dowodem na istnienie uniwersaliow,
a z drugiej pokazujg réznorodnosc jezykdw wizualno-przestrzennych.
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Przeglad definicji i funkcji tych konstrukcji przedstawionych w literaturze
przedmiotu oraz analiza ich budowy i przyktadéw w PJM pozwalajg wysunacé
whniosek, ze nie tyle ikonicznosc¢ i funkcja klasyfikowania, ile umownos¢ i funkcja
orzekania stanowia istote predykatow klasyfikatorowych w jezykach migowych.
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Btedy gtuchych w polszczyznie a analiza
kontrastywna polskiego jezyka migowego
i jezyka polskiego - wstep do badan

Marcin Jura

Uniwersytet Wroctawski

Encyklopedia jezyka polskiego pod redakcjg Stanistawa Urbanczyka
definiuje btad jezykowy jako ,odstepstwo od wspdtczesnej normy jezykowe;,
usankcjonowanej zwyczajem jezykowym i poczuciem jezykowym srodowisk
uznanych spotecznie za uzytkownikdw kulturalnej odmiany danego jezyka
narodowego” (Urbanczyk, red., 1991). Jest to definicja Scista, wskazujgca jednak
na wiele niejasnych i, wydaje sig, nie zawsze precyzyjnych kryteriow. Norma
jezykowa, zwyczaj i poczucie jezykowe to terminy odnoszace sie do zjawisk
o trudno okreslonych granicach. Jezeli zatem wyznaczniki uznawania czegos
za btgd sg trudne do sprecyzowania, samo pojecie btedu jezykowego mozna
traktowac jako ptynne i podlegajace wielu modyfikacjom.

Zdaniem Danuty Buttler, Haliny Kurkowskieji Haliny Satkiewicz btad jezykowy
to wiasnie innowacja jezykowa, lecz nieuzasadniona funkcjonalnie (Buttler
iin., 1986, s. 11-21). Innymi stowy, to zmiana w jezyku, ktéra nie niesie ze soba
korzysci w postaci opisu nieznanych dotad rzeczy czy zjawisk, zmiana, ktora
w danym momencie nie jest jezykowi potrzebna. Andrzej Markowski réwniez
podkresla dynamicznosé i ewolucje normy w jezyku, w ktérym nieustannie
trwa napiecie miedzy elementami nowymi, wchodzgcymi do normy, a tymi
w nigj zadomowionymi i tymi, ktére z normy powoli ustepuja (Markowski
2008, s. 36-37). Zgodnie z tym podejsciem btedami jezykowymi nazywa wiec
Markowski — podobnie jak autorki Kultury jezyka — ,te innowacje, ktore nie...
majg uzasadnienia funkcjonalnego” (Markowski, 2008, s. 42). O dialektycznym
napieciu pisze takze Jan Miodek: ,miedzy zawsze nieco konserwatywng norma
a tendencjami rozwojowymi rodzg sie zmiany niezywiotowe, gwarantujgce
niezaktdcony tok komunikacji jezykowej”, wskazujgc na potrzebe dostrzezenia
tendencji rozwojowych jezyka, a tym samym postulujgc nieograniczanie roli
normatywistyki do kategorycznych rozstrzygnie¢: forma poprawna — forma
btedna (Miodek, 1987, s. 7-9). Badacz wpisuije sie tym stwierdzeniem w tenden-
cje klasyfikowania nowych konstrukcji jezykowych jako btednych lub popraw-
nych przy znacznym udziale kryterium funkcjonalnosci takich form w jezyku
polskim.

Opisane wyzej definicje i wszelkie tworzone w zgodzie z nimi klasyfikacje
i typologie bteddéw nalezg do dziedziny kultury jezyka i odnoszg sie do
wypowiedzi tworzonych przez rodzimych uzytkownikdw jezyka polskiego — L1

" L1 rozumiany za Arabskim (1996) w opozycji do L2.
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(w rozumieniu Janusza Arabskiego, 1996, s. 7). Przy przeniesieniu rozwazan
z kultury jezyka ojczystego do glottodydaktyki sama definicja btedu nie zmieni
sie zasadniczo — w glottodydaktyce podobnie zauwaza sie niejednoznacznosci
i trudnosci w uznawaniu danej wypowiedzi za btedna. Arabski stwierdza,
ze ,pojecie btedu jezykowego ma charakter wzgledny. Btad istnieje wtedy,
gdy istnieje norma, a odejscie od nigj jest btedem. W nauczaniu jezyka
obcego ustalenie takiej normy staje sie wiec konieczne, aby realizowac cele
dydaktyczne” (Arabski, 2008, s. 70). Aleksander Szulc btad postrzega jako
,Niezamierzone przez moéwigcego odchylenie od regut przewidzianych przez
system danego jezyka lub od obowigzujgcej w ramach tego systemu normy
jezykowej” (Szulc, 1994, s. 40-41). Zatem w ujeciu glottodydaktycznym btad
to réwniez nieuzasadniona innowacja, odstepstwo od powszechnej normy,
w tym wypadku — normy glottodydaktycznej (por. Grucza, 1978, Arabski,
1997). Zdefiniowanie pojecia normy glottodydatycznej réwniez nastrecza wielu
problemdw. Joanna Korzeniewska-Rogalewicz (1986, s. 21) zauwaza, ze dany
termin jest ,réwnie potrzebny, co niejednoznaczny”. Lektorat jezyka obcego ma
prowadzi¢ ucznia do uzywania tegoz jezyka w kazdej sytuacji komunikacyjnej
i z wyeliminowaniem konstrukcji btednych. Celem jest wiec poprawne opano-
wanie jezyka docelowego.

Zjawisko pojawiania sie bteddw jest w dyskursie glottodydaktycznym
postrzegane w dwojaki sposéb. Metoda audiolingwalna ujmowata btad jako
zto, ktdre jak najszybciej nalezy wyeliminowac, by nieprawidtowa konstrukcja
nie zapadta w pamieci ucznia. Podejscie do bteddw znacznie zweryfikowaty
metoda kognitywna i podejscie komunikacyjne, w mysl ktérych powstawanie
bteddw jest jednym z elementdw przyswajania jezyka (zob. Dgbrowska, Pasieka,
2005, s. 16). Anna Burzyniska stwierdza, ze ,,obecnie w glottodydaktyce btedy
jezykowe sg postrzegane jako zjawisko naturalne, zwigzane z kazdym etapem
przyswajania jezyka obcego” (Burzyriska, 1999, s. 183). Na gruncie $wiatowym
znacznie wczesniej, bo juz w 1973 roku, Larry Selinker zaproponowat pojecie
interjezyka (interlanguage), czyli ,typu kompetencji w jezyku docelowym
bedacego wypadkowg kompetencji w jezyku ojczystym i w systemie jezyka
docelowego” (Szulc, 1984, s. 105), a btad jezykowy uznat za wyrdznik interjezyka.
Proces dydaktyczny miatby polegac na ,ewolucji interjezyka w kierunku jezyka
docelowego” (zob. Korzeniewska-Rogalewicz, 1986, s. 22). Btad obcokrajowca
czesto powstaje jako efekt przyswojenia jakiej$s reguty w L2. Konstrukcja Ja
pracowam zostata btednie stworzona przez zastosowanie niewtasciwego
wzorca koniugacyjnego, oznacza jednak przyswojenie reguty przez uczgcego
sie — w tym wypadku zasad koniugaciji -am, -asz (por. Arabski, 2008, s. 66—
67). Tak rozumiany btad ma duza wartos¢ dydaktyczng i spetnia pozytywnag
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role w procesie nabywania jezyka? Zwraca na to uwage rowniez Joanna
Korzeniewska-Rogalewicz, badajgca zagadnienie btedu leksykalnego. Autorka
zauwaza, ze traktowanie btedu jako integralnego elementu procesu nauki jezyka
daje ,mozliwosci blizszego okreslenia mechanizmdw i przyczyn bteddw, a ta
droga — optymalizacji procesu dydaktycznego”.

Przyczyny powstawania btedéw i studia kontrastywne

W celu przeciwdziatania btedom zaczeto szukac¢ przyczyn ich powstawania,
a metodg na przewidywanie bteddw i im przeciwdziatanie miato by¢ poréowny-
wanie gramatyk réznych jezykdow. W wyniku takich dziatan rozwinety sie w Sta-
nach Zjednoczonych w latach 60. XX wieku studia kontrastywne. Prébowano
znalez¢ korelacje miedzy gramatyka jezyka pierwszego ucznidw a rodzajem
btedéw popetnianych w jezyku docelowym. Pierwsze préby opracowane
dla jezyka angielskiego i hiszpanskiego (tu docelowego, poniewaz badania
przeprowadzano wsrdd osdb anglojezycznych uczacych sie hiszpanskiego)
pozwolity wyciggna¢ wnioski, ze najtrudniejsze do opanowania w jezyku
docelowym sg konstrukcje, ktdre nie wystepuja w angielszczyznie, sg za to
obligatoryjne w jezyku docelowym. Nieco mniejsze trudnosci sprawiajg struktury
nieobecne w jezyku pierwszym, a w drugim pojawiajgce sie jedynie opcjonalnie.
Najtatwiejszymi konstrukcjami okazaty sie te wystepujgce opcjonalnie i obli-
gatoryjnie w kazdym z poréwnywanych jezykdw (Stockwell, Bowen, Martin, 1965,
za: Arabski, 2008, s. 62). Metoda poréwnawcza miata za zadanie generowac
potencjalne miejsca jezyka docelowego, ktdre moga by¢ szczegding trudnoscia
W procesie jego przyswajania; przewidywac, co moze sprawic¢ najwieksze pro-
blemy uczgcym sie. Takie badania stanowig nieocenione Zrodto wiedzy, znacznie
wzbogacajgcej warsztat pracy kazdego lektora, nie daty jednak precyzyjnych
odpowiedzi na pytania o przyczyny powstawania bteddw. Pdzniejsze badania
pozwolity zauwazyd, ze przyswajanie jezyka to skomplikowany proces, w ktérym
Swiadomoscé gramatyki witasnego jezyka oraz skomplikowanie struktur jezyka
docelowego, a takze podobienistwa i réznice obu gramatyk to tylko niektore
z elementdw procesu uczenia sie. Opierajgc swoje badania na tych wnioskach,
Anna Dagbrowska i Matgorzata Pasieka przestrzegajg przed kategorycznym
podawaniem zrddet bteddw obcokrajowcdw w polszczyznie i zalecajg ,daleko
idgcg ostroznosé” w formutowaniu tez dotyczacych tego zagadnienia (zob.
Dabrowska, Pasieka, 2005, s. 15). Badania kontrastywne miaty umozliwiac¢
przewidywanie btedéw. Okazato sie jednak, ze odchylenia od normy pojawiaja
sie tam, gdzie nie przewidziaty tego studia porownawcze, a nierzadko okreslone

2 Takie podejscie do powstawania btedéw jest cennym narzedziem w nauczaniu jezyka polskiego
0s0b niestyszacych.
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zagadnienia gramatyczne sprawiajg uczacym sie ktopot, cho¢ wczesnigjsze
badania kontrastywne na to nie wskazywaty. By zweryfikowac¢ wnioski wyciggane
z teoretycznych studidw poréwnawczych, zaczeto odchodzi¢ od badan
nad miejscami pojawiania sie potencjalnych bteddw i zwrécono sie w strone
praktycznej analizy tekstow zawierajgcych btedne formy.® Nastgpito przejscie od
hipotetycznych spekulacji do opisywania rzeczywistych bteddw powstajgcych
w procesie przyswajania jezyka drugiego. Zmiana mysSlenia o btedach
doprowadzita do powstania analizy btedow (error analysis). Na grunt polski
termin wprowadzit Franciszek Grucza (1978) i przettumaczyt jako lapsologie
(za: Arabski, 2008, s. 64-65). Pytanie o przyczyny bteddw pozostawato wcigz
aktualne, natomiast zaprzestano poszukiwan tych zrédet wytgcznie w relacjach
L1 do L2. Uczenie sie jezyka obcego zaczeto traktowac szerzej i catosciowo jako
wieloaspektowy proces, w ktorym warunki przyswajania wiedzy, psychiczne
cechy indywidualne uczacych sig, ich zdolnosci i motywacja sg tak samo
istotnymi elementami, jak trudnos¢ konkretnych konstrukcji przyswajanego
jezyka. Przyczyny bteddw mogg by¢ wiec rézne, a podejscie konfrontatywne
pozwala jedynie ,przewidywac¢ okreslong ilos¢ bteddw interferencyjnych”
(Posingerova, 2001, s. 261).

Jako jedna z przyczyn powstawania btedéw Dgbrowska i Pasieka
wymieniajg brak kompetencji w jezyku docelowym (2005, s. 15). Wydaje sie, ze
to przyczyna nadrzedna w stosunku do innych powoddw, poniewaz uleganie
réznym btedotwdrczym czynnikom (lingwistycznym i pozajezykowym) moze
by¢ przejawem niedostatecznej kompetenciji. Jak juz zauwazono, powstawanie
btedow to zapewne rezultat naktadania sie wielu zjawisk natury lingwistycznej
(relacje miedzy L1 i L2, trudnos¢ konstrukcji w danym jezyku), psychicznej
(charakterologiczne i chwilowe predyspozycje indywidualne uczgcych sig)
oraz okolicznosci zewnetrznych (brak czasu, nieodpowiedni nauczyciel).
Badanie pozajezykowych przyczyn powstawania bteddéw jest trudno dostepne
lapsologii bazujgcej na btedach jako na zjawiskach o podtozu przede wszystkim
lingwistycznym (por. Dgbrowska, Pasieka, 2005, s. 18, 30). Rozwijajgce sie
badania nad akwizycjg jezyka pierwszego pozwalajg jednak przygladac
sie btedom réwniez z perspektywy psycholingwistycznej, co moze pomaoc
W usprawnieniu procesu dydaktycznego:

Analizy kontrastywne zorientowane psycholingwistycznie /a wiec uwzgled-
niajgce w znacznym stopniu rowniez procesy psychiczne towarzyszace pow-

3 Nie znaczy to, ze badacze bteddw zarzucili studia kontrastywne. Pozostaty one waznym
narzedziem w procesie przewidywania bteddw uzupetnianym analizg btednych tekstéw. W czesci
badawczej pracy przedstawiono wstgp do badar nad poréwnaniem gramatyk jezyka polskiego
i polskiego jezyka migowego.
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stawaniu btedéw/ sg jakby pomostem pomiedzy dwoma podejsciami do
zagadnienia btedu jezykowego. Pierwsze z nich wigze sie z upatrywaniem
zrodet bteddw w rdznicach strukturalnych pomiedzy dwoma jezykami w sy-
tuacji kontaktu; jest to punkt wyjscia do wszelkich analiz kontrastywnych
zorientowanych dydaktycznie. Drugie — wywodzi sie z niepowodzen podejscia
pierwszego i wigze sie z sugestiami uwzgledniania w procesach badawczych
rowniez innych pozainterferencyjnych Zzrédet bteddw; sg to zatem poczynania
zmierzajgce w intencji do wzbogacenia wiedzy o zrodtach bteddw jezykowych
(Korzeniewska-Rogalewicz, 1986, s. 34).

Nalezy jednak zauwazy¢, ze pewne rozczarowanie metodg kontrastywna
nie umniejsza jej roli w badaniach nad btedem jezykowym. Korzeniewska-
Rogalewicz (1986, s. 28) stwierdza, iz ,fakt, ze prognozowanie bfeddw
jezykowych oparte na analizach kontrastywnych jest niepetne, nie oznacza,
iz jest ono fatszywe” i konkluduje rozwazania uznajgc, ze analiza kontrastywna
,10 —jak dotad — jedyna precyzyjna metodologia badawcza. Jest to cenna
uwaga, biorgc pod uwage, ze — wedtug tej samej autorki — wiedza o granicach
i istocie btedu jezykowego jest intuicyjna i czestokro¢ z koniecznosci takze
subiektywna.

Przy zatozeniu o przydatnosci studiow poréwnawczych w glottodydaktye,
celem artykutu jest kontrastywne spojrzenie na jezyk polski i polski jezyk migowy
(PIM). Takie podejscie do obu tych jezykéw moze w przysztosci pozwoli¢ na
ukazanie potencjalnych trudnych miejsc polszczyzny dla osdb gtuchych oraz
przeciwdziata¢ niektorym btedom interferencyjnym.

Rdznice miedzy jezykiem polskim i polskim jezykiem migowym mozna
rozpatrywa¢ na wielu ptaszczyznach, ktére pozwalajg na dostrzezenie kilku
waznych opozyciji. Podstawowg jest oczywiscie korzystanie z innego kanatu
przekazu — jezyk polski oparty jest na modalnosci fonicznej, jezyk migowy jest
jezykiem wizualno-przestrzennym. Jezyk polski przekazuje tresci linearnie, nato-
miast przestrzennos¢ jezyka migowego pozwala na symultaniczne konstrukcje.
Rozny jest tez wiek jezykdw i stopien ich rozwoju. Wtérnie zwigzane jest to
z innym statusem pordwnywanych jezykéw i niejednakowym stanem prawnym
w Polsce (polski jest jezykiem urzedowym, migowy probuje osiggnac status
jezyka mnigjszosci jezykowo-kulturowej). Mimo swiadomosci istnienia tych
i wielu innych réznic, w niniejszym artykule ograniczono sie do przedstawienia
krotkich analiz elementdw gramatyki jezyka polskiego i prob znalezienia w jezyku
migowym form (badz stwierdzenia ich braku), ktére moga petni¢ podobne



M. Jura, Bfedy gtuchych w polszczyznie... 161

funkcje w procesie komunikacji jezykowej*. W tym celu poréwnane zostang pod-
stawowe kategorie gramatyczne polszczyzny i ich funkcjonalne odpowiedniki
W polskim jezyku migowym.

Kategoria czasu

Czas gramatyczny to ,takie rozréznienia czasowe, jakie podsuwa gramatyka.
Zgramatykalizowane sg we wspotczesnym jezyku polskim w zasadzie trzy
opozycije:

— PRZEDTEM (czas przeszty przed aktem mowy: czytatem/ -am)

— TERAZ (czas terazniejszy — rownoczesnie z aktem mowy: czytam)

— POTEM (czas przyszty — po akcie mowy: bede czytac, czytat/ -a (Nagorko,
1998, s. 92).

W polszczyznie jest to kategoria fleksyjna czasownikow, prymarnie
semantyczna, syntaktycznie niezalezna (Grzegorczykowa, 1993, s. 451).

W PJM wyrdznia sie dwie linie czasowe. Pierwsza pozwala opisywac
zdarzenia w czasie przesztym, przysztym i terazniejszym. Skalg doswiadczenia
czasowego jest tu ludzkie ciato. W PJM czas przeszty zaznacza sie poprzez ruch
reki skierowany za plecy nadawcy, jednak po przekazaniu informacji o czasie
przesztym nie ma potrzeby powtarzania jej przy kazdym zdaniu. Jezeli nadawca
wypowiedzi ulokuje jakie$ zdarzenie w przesziosci, oznacza to, ze kazde
nastepne zdanie bedzie sie do tej przesztosci odnosito — az do momentu, kiedy
czas zostanie zmieniony. Czas przyszty oznaczany jest ruchem w przdd daleko od
ciata, natomiast o wydarzeniach dziejgcych sie w czasie terazniejszym informuije
sie znakami miganymi réwniez z przodu, ale blisko ciata. Druga linia czasowa
pozwala z kolei na ukazanie nastepstwa prezentowanych wydarzen, réwniez
w pewnym stopniowalnym zakresie. Jezeli nadawca przekazuje komunikat o kilku
czynnosciach czy zdarzeniach, to w przestrzeni przed ciatem — na wysokosSci
klatki piersiowej — zaznacza kolejnosc¢ tych elementow. (Czajkowska-Kisil, 2007).
Zatem w jezyku migowym czas oznacza sie leksykalnie, nie istniejg natomiast
morfologiczne modyfikacje znaku czasownikowego, ktdre wskazywatyby na
umiejscowienie czynnosci w czasie. W konsekwencji osobom gtuchym uczacym
sie jezyka polskiego trudnosc sprawia rygor stosowania wyznacznikbdw czasu
przy kazdym czasowniku. Koncoéwki odmiany czasownikdw polskich nie sg dla

4 Nie jest to proba szukania tych samych kategorii gramatycznych w dwéch jezykach — bazujgcych
przeciez na réznej modalnosci. Bardzo trudno unikng¢ przy takich poréwnaniach zarzutu o fo-
nocentryzm. Intencja nie jest szukanie migowych odpowiednikéw polskich kategorii, a jedynie
elementéw jezyka niefonicznego, ktdre pozwalajg (w akcie komunikaciji) przekaza¢ okreslone
intencje nadawcy, a ktére w jezyku polskim wyrazane sg za pomoca konkretnych kategorii
gramatycznych. Ponadto stuzy¢ ma to jedynie opracowaniu skuteczniejszych metod nauczania
polszczyzny osoéb niestyszacych.
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nich tak istotnie jak leksykalne okreslenia czasu (typu: wczoraj, dzisiaj, za dwa
ani). W rezultacie polskie wyktadniki czasu sg czesto pomijane lub uzywane
dos$¢ swobodnie — bez zachowania konsekwencji w obrebie wypowiedzi,
czasem nawet jednego zdania:

Wstaje o 4:30. Myje zeby i wiosy. Przygotowacé kanapki na sniadanie.
Obudzié¢ mojej zony i buzka. Wychodzi¢ z domu (...) Wsiadam na rynku
i ide na zakupy. Czekam na mojg zone. Péjdziemy na obiad. Spokojny
jemy. Juz wszystkie jemy na obiad. Péjdziemy do miasta. Po egzaminie
pojdziemy do restauracji. Juz co$ byto na egzaminie. Wracamy do
domu. Odpoczywamy, pijemy herbate. Pogadamy z rodzicami. My
powiedzieliSmy byto trudne egzamin. Péjdziemy do pokoju i poogla-
damy telewizje. Przygotowaé do spac.

Kategoria osoby

W jezyku polskim to kategoria, ktéra ,pozwala wigzaé ze sobg sktadniki zdania
(tekstu) i wyrdznione elementy sytuaciji uzycia tego zdania, czyli aktu mowy”
(Nagorko, 1998, s. 96). Polszczyzna rozréznia trzy osoby w liczbie pojedynczej
i mnogiej. Osoba okresla relacie podmiotu zdania z nadawcg i odbiorca
wypowiedzi:

»1. 0soba: czyta-m, chc-¢ — podmiot jest tozsamy z nadawcag

2. 0soba: czyta-sz, chc-esz — podmiot jest tozsamy z odbiorcg zdania

3. czyta-, chce- — podmiot nie jest ani nadawcg, ani odbiorcg” (Nagorko, 1998,
S. 86)

Funkcjg osoby jest wiec ,aktualizacja wypowiedzi przez odniesienie
opisywanego stanu rzeczy do uczestnikdw dialogu” (Grzegorczykowa, 1993,
s. 452).

W polskim jezyku migowym jest to kategoria klasyfikujgca zaimkdow
osobowych oraz fleksyjna czasownikdw uzgodnionych. Wyrdznia sie trzy
osoby: pierwszg liczby pojedynczej (ja), pierwsza liczby mnogiej (ja plus inni)
oraz o0sobe niepierwszg dla liczby pojedynczej i mnogiej. Osobe zaznacza
sie poprzez zmiane kierunku ruchu znaku czasownikowego, czasem poprzez
mimike lub kontakt wzrokowy. Uzycie zaimka osobowego przed czasownikiem
(Czajkowska-Kisil, 2004/5, za: Kowal, 2011, s. 68). Osobe mozna oznaczy¢
réwniez poprzez uzycie zaimka osobowego przed czasownikiem (JA
CZYTAC, ONA CZYTAC). Prawdopodobnie jest to przyczyng licznych btedéw
w polszczyznie, polegajgcych na informowaniu 0 osobie jedynie poprzez
uzywanie zaimka osobowego. Czasownik zwykle jest uzywany w formie
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osobowej, ale czesto niezgodnej z zaimkiem. (*Ty wczoraj czyta? “Ja zawsze
robi kolacjg). Mozliwe rowniez, ze czeste stosowanie form trzeciej osoby jest
zwigzane z jej frekwencja wystepowania w jezyku polskim, co prowadzi do jej
lepszego zapamiegtania.

Kategoria aspektu

Aspekt w polszczyznie polega na obligatoryjnym rozréznieniu — w czasie przesz-
tym i przysztym — czynnosci dokonanych i niedokonanych. Forma niedoko-
nana czytatem koncentruje sie na samej czynnosci, na jej przebiegu i podczas
jej trwania. Czasownik dokonany przeczytatem podkresla finat czynnosci,
informujac o zakonczeniu procesu trwajgcego w czasie (zob. Nagoérko, 1998,
s. 99). Wyktadnikami aspektu sg przyrostki tematyczne, przyrostki tematyczne
z obocznosciami w tematach i obocznosci tematu (Grzegorczykowa, 1993,
S. 4595).

W jezyku migowym funkcje aspektu dokonanego realizuje sie poprzez
leksykalng informacje o koricu danej czynnosci (JUZ). Trwanie czynnosci
podkresla sie leksykalnie (JESZCZE, CIAGLE) poprzez reduplikacje znaku
migowego badz modyfikacje ruchu przy wykonywaniu znaku. (por. Czajkowska-
Kisil, 2007, Kowal, 2011, s. 75)

W zebranym korpusie bteddw najwiecej nieprawidtowosci zwigzanych
z aspektem dotyczy czasownikéw, ktdrych formalnymi wyktadnikami aspektu
sg obocznosci tematu bgdz morfemy dodane wewnatrz wyrazu.

Po szkole szybko wracajg do domu i szybko wiacza komputery.

Kagpiel tej wody odmtodzi i uzdrawia ciata i umyst.

A dziewczynki (...) wymienia nawet kosmetyki, np. lakier do paznokci
jakby dawniej dziewczynki wymienity plakaty stawnych aktoréw
i muzykow.

Obie moga razem podrézowa¢ w ramach obowigzkéw stuzbowych, moga
dobrze zarabia¢, kazdy z nich otrzymuje samochdd stuzbowy.

Mozna na tej podstawie wysnu¢ wniosek, ze wyrazny graficzny wyrdznik
aspektu dokonanego w postaci przyrostka (czyta¢ — przeczytac, robi¢ — zrobic)
jest czytelnigjszg i czesciej zauwazang informacjg o aspekcie. Dla 0sdb, ktdrych
przetwarzanie fonologiczne jest wzrokowe, forma graficzna stowa jest niezmiernie
wazna i subtelniejsze réznice miedzy czasownikami pary aspektowej polegajace
na przyktad na obocznosci tematu moga by¢ trudniejsze do zauwazenia.
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Kategoria trybu
Kategoria ta pozwala na przekazywanie informacji o ustosunkowaniu nadawcy
do zdarzenia, o ktdrym mowi (Grzegorczykowa, 1993, s. 451).

Polszczyzna wyrdznia trzy tryby. Tryb oznajmujgcy stuzy do orzekania
0 rzeczywistosci, do stwierdzania faktéw, za ktérych prawdziwosé nadawca
bierze na siebie odpowiedzialnos¢. Tryb rozkazujacy petni funkcje apelu, apelu-
rozkazu, apelu-zyczenia i jest skierowany na odbiorce, od ktérego nadawca
spodziewa sie okreslonych dziata. Funkcjg trybu przypuszczajgcego jest
przedstawianie sytuacji tylko mozliwych, a nie rzeczywistych (Nagoérko, 1998,
s. 103-104).

W polskim jezyku migowym funkcje trybu wyrazane sg niemanualnie poprzez
mimike, ruchy tutowia lub modyfikacje znaku migowego (zwykle zmiane rodzaju
ruchu). Zmianie nie podlega jednak tylko czasownik, a cate wyrazenie. Mozna
wiec w tym przypadku méwic raczej o wypowiedzi rozkazujacej, a nie 0 samym
czasowniku z wyraznym morfologicznym wykfadnikiem trybu rozkazujacego
(Kowal, 2011, s. 72).

Formalne wymagania jezyka polskiego w zakresie trzech trybdw sa
duzym problemem dla uzytkownikdw jezyka, w ktdérym podobne funkcje
realizowane sg w inny sposoéb. W wypowiedziach gtuchych ucznidow czesto
pojawia sie tryb oznajmujgcy zamiast rozkazujgcego, np. Nie czyta tego tekstu,
nie jest potrzebne! Brak wiedzy na temat stosowania trybu rozkazujgcego (na
przyktad wykorzystywania przy negacji form rozkazujgcych od czasownikdw
niedokonanych) prowadzi do tworzenia rozkazu od niewtasciwego czasownika,
np. Nie kup nigdy samochdd Fiat, to nie jest dobry! Formalne opanowanie
trybu warunkowego w obrebie czasownika bez koniecznej wiedzy o zakresie
jego stosowania pozwala na jego uzywanie w nieuzasadnionych kontekstach,
np. Aby w mojej firmy gtuchy pracownik miatby rowne szansy jak u styszgcych.
Pozorne opanowanie rygoréw formalnych polskiego zdania warunkowego
(Gdybym..., kupitbym...) nie zawsze prowadzi jednak do zrozumienia, jak
nalezy uzywac¢ owych konstrukcji. W korpusie pojawito sie kilkka wypowiedzi,
w ktorych zachowanie wymagan strukturalnych nie szto w parze z intencjonalnym
znaczeniem zdania ztozonego.

Gdyby Katarzyna zaprosita Helene na przyjecie, jak ona pierwsza do niej
zadzwonitaby.

Jacku, gdybys byt mistrzem Swiata, jak wygratbys ten mecz.
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Kategoria strony

W polszczyznie strona ma raczej charakter skftadniowy: przeksztatcone
orzeczenie wymaga przebudowy catego zdania. Wartos¢ informacyjna
takiej wypowiedzi nie zmienia sig, co wskazywatoby, ze kategoria strony nie
ma istotnego znaczenia semantycznego. Jest jednak formalnym Srodkiem
hierarchizacji elementéw wypowiedzi (Nagorko, 1998, s. 104). Wyrdznia sie
strone czynna, bierng, zwrotng i wzajemna.

Trudno znalez¢ odpowiedniki tej kategorii w jezyku migowym. Funkcje strony
zwrotnej moga petni¢ czasowniki uzgodnione. Przestrzennos¢ jezyka migowego
i bogactwo artykulatoréw sprawiaja, ze wiele funkgiji strony zwrotnej i wzajemne;
moze by¢ realizowane przez zmiane kierunku ruchu z wykorzystaniem jednej
badz obu rak. (por. Kowal, 2011, s. 75).

Brak strony biernej w PdJM moze powodowac trudnosci w zrozumieniu
sensu jej stosowania w polszczyznie. W analizowanym korpusie wystepujg formy
strony biernej, w ktdrych wystepujg zaburzenia réznego typu. Uzytkownicy
PJM czesto poprawnie wysuwajg obiekt na poczgtek zdania, jednak bez
zachowania porzgdku formalnego wymaganego przez strone bierng. Pojawiajg
sie niezgodnosci podmiotu z orzeczeniem i nieprawidtowa fleksja To na pewno
byto robiono przez matkg oraz pozostawienie czasownika przechodniego
w stronie czynnej Budynek wybudowat przez dziadka.

Czesto wystepujgcym btedem jest niewtasciwe zastosowanie zaimka
zwrotnego sie — zaréwno jego brak, jak i umieszczanie w zdaniach, w ktérych
jest to nieuzasadnione;

Nawet w zimie to tramwaje normalnie poruszaja niz samochody.
Samochdd jedzie sie tylko po ulicach, a tramwaj po torach...
Mniej czasu spedzaja sie na dworze.

Chce, zebys zostat sie w domu.

Nie chce, zebys z nim spotykat.

Ten plan to sprébuje sie zatozy¢ firme i zatrudni¢ gtuchych i styszacych
pracownikow.

Kategoria rodzaju
W jezyku polskim rodzaj decyduje o podziale na deklinacje, a rozstrzyga o nim
nie samo zakoriczenie wyrazu, ale jego otoczenie skfadniowe. Petni on wiec
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rowniez funkcje skfadniowe — zaréwno uzalezniajaca, jak i uzalezniang. Wyrdznia
sie pie¢ rodzajow meskorzeczowy, meskozywotny, meskoosobowy, zenski
i nijaki (por. Grzegorczykowa, 1993, s. 447; Nagdrko, 1998, s. 108-109).

W jezyku migowym wystepuje rozréznienie rodzajowe, ale tylko w obrebie
rodzaju naturalnego i jako dookreslenie ogdlniejszego rzeczownika (np.
doprecyzowanie znaku STUDENT znakami MEZCZYZNA lub KOBIETA — jezeli
z kontekstu zdania nie wynika, czy chodzi o studenta czy studentke, a nadawca
chce zawrzec¢ takg informacije w swojej wypowiedzi). Uzycie takiego rodzajowego
dookreslenia nie ma konsekwencji syntaktycznych dla innych cztondéw zdania.
Rodzaj w PJM nie moze by¢ wiec traktowany jako kategoria gramatyczna.

Dla uzytkownikéw PJM trudnoscig jest juz sama koniecznosé rozrézniania
rodzaju kazdego rzeczownika — zwtaszcza tych, ktdre nie posiadajg rodzaju
naturalnego. Cenne uwagi w tym zakresie poczynita Justyna Kowal, wskazujgc
na trudnos¢ w ustalaniu formy mianownikowej rzeczownikéw jako jedno ze
zrédet problemdw niestyszgcych ucznidw w okreslaniu rodzaju gramatycznego.
Badaczka zauwaza, ze czesto pojawiajgca sie forma w przypadku zaleznym
moze by¢ wzieta za forme podstawowg rzeczownika czy przymiotnika — forma
dopetniaczowa bioder identyfikowana jest na przyktad jako mianownikowa
w rodzaju meskim (ten bioder) (zob. Kowal, 2011, s. 64).

O ile jednak idee rodzaju gramatycznego i zasady rozrdzniania rodzajowego
rzeczownikdw uczacy sie mogg — przy odpowiednich metodach — przyswoic
dos¢ szybko, o tyle duzo wiekszym problemem staje sie dostrzezenie
i zrozumienie relacji miedzy rodzajem rzeczownika a innymi cztonami zdania
(zwtaszcza wptyw rodzaju gramatycznego podmiotu na orzeczenie).

Kobiety zawsze czytali wigce.
Dzieci kiedys grali w pitke, teraz oni gra w gry.
Komputer to jest teraz atrakcyjny rozrywek.
Na Il wojny i po nim stracili wszystkie majatki.
Pozostate ludzie tez moga przyjsé.
To jest dobra artysta.

Kategoria liczby

Kategoria ta informuje o liczebnosci zbioru, do ktérego odnosi sie forma
rzeczownikowa — spetnia wiec funkcje semantyczna. Jesli zbodr taki jest
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jednoelementowy, w jezyku polskim przyjmie wartos$¢ liczby pojedynczej,
jezeli ponadjednoelementowy — liczby mnogiej. Jest kategorig fleksyjna dla
rzeczownikéw (kategoria uzalezniajgca) oraz czasownikéw, przymiotnikow,
imiestowodw przymiotnikowych, zaimkdw przymiotnych (kategoria uzalezniana)
(Grzegorczykowa, 1993, za: Kowal, 2011, s. 65).

W polskim jezyku migowym rozrdéznia sie liczbe pojedynczg i mnoga, ale
nie ma to konsekwencji syntaktycznych, nie jest wiec to dla PJM kategoria
uzalezniajgca ani uzalezniana. Niestyszgcym uzytkownikom polszczyzny
trudnosci sprawia przede wszystkim zachowanie zgodnosci zaréwno w obrebie
grup imiennej i werbalnej, jak i miedzy nimi: Ojciec czytat ciekawy gazety.
Mtodzi ludzie czytato.

Kategoria przypadka

Rolag przypadka w jezyku polskim jest sygnalizowanie sktadniowej funkcji danej
formy, jej miejsca w zdaniu, czyli odrézniania czesci zdania. Jest kategorig
fleksyjna rzeczownikdw, przymiotnikdw, liczebnikdw, zaimkdw przymiotnych,
rzeczownych i liczebnych oraz imiestowdw przymiotnikowych i gerundiow (zob.
Grzegorczykowa, 1993, Nagorko, 1998, s. 113-114).

Jezyk migowy jest jezykiem pozycyjnym, a przypadek nie jest w nim
kategorig fleksyjng. Relacje sktadniowe miedzy elementami wypowiedzenia
majg charakter pozycyjny i klasyfikatorowy. W PJM wyrazane sg jedynie niektore
funkcje przypadkéw znanych z polszczyzny. Przyktadem moze by¢ uzywanie
zaimkéw dzierzawczych, ktdre opisuja relacje miedzy elementami zdania
odpowiadajgce funkcjom dopetniacza posesywnego (jezyk polski: Auto mojego
kolegi, PUM: M¢j kolega jego auto).

Przypadek jest jedng =z najtrudniejszych kategorii polszczyzny dla
uzytkownikéw jezyka migowego. Poza oczywistym problemem z pamieciowym
opanowaniem systemu koncdéwek deklinacyjnych — innych dla réznych czesci
mowy, duzg trudnoscia moze by¢ zrozumienie i zapamietanie wszystkich
zaleznosci sktadniowych zdania polskiego (zwigzkdw zgody, rzadu i przy-
naleznosci). Zwracajg uwage liczne btedy zwigzane z rekcjg czasownika:

A dziewczynki w wieku nawet 10 juz interesowaty sie kosmetyka, makijazu,
modnym ubraniem...

Kgpiel tej wody odmiodzi i uzdrawia ciata i umystu.
Interesuje sie ksiazki i komputery.
Ona jest bardzo powazna i silna osoba.

Ja uzywam swéj komputer do pracy.
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Z racji tréjwymiarowego wykorzystania przestrzeni w jezyku migowym
0soby migajgce nie muszg uzywacé przyimkéw przestrzennych (ktére moga
by¢ inkorporowane w rzeczownik). Samo przyswojenie ich w jezyku polskim
nie jest wiec zadaniem najtatwiejszym. Zdezorientowanie poteguje jednak
uzywanie przyimkéw przestrzennych w nieco umownej formie. Polszczyzna
pozwala na konstrukcje typu Nauczyciel stoi pod tablica, Kwiatek stoi na oknie.
Dla przestrzennego jezyka migowego przyimki w wyrazeniach pod fozkiem
i pod Sciang zostang zamigane zupetnie inaczej. Dlatego uzycie przyimkow
lokacyjnych w mniej prototypowych sytuacjach moze nastrecza¢ ktopotdw
uzytkownikom jezykéw niefonicznych. Opanowania przyimkdéw nie utatwia
podwadjna rekcja wielu przyimkéw i uzywanie ich w innych niz przestrzenne
kontekstach (w zdaniach typu: Komputer jest na stole, Mie¢ ochote na kawe,
Zaprasza¢ kogos$ na przyjecie, By¢ na przyjeciu, Liczy¢ na kogos). Najwiecej
bteddw przyimkowych w analizowanym korpusie dotyczyto wiasnie rekcji:

Zachece Pana, abys przyszedt i przezyt na wtasne skory.
Z nerwow chodzitam po pokojem.

Niesamowity widok na czysty, btekitny woda.

Sama tesknie za dawne wspaniate czasy.
Spacerowatam nad Odrze.

Kfopotliwe okazato sie takze rozpoznawanie znaczenia niektorych
przyimkdéw, co zaburzato semantyke wypowiedzi Ide na dfugi spacer mimo
piekna pogoda. Nigdy nie lubie wobec takiej kolezanki.

Podczas lektoratow jezyka polskiego dla osdb gtuchych uczacy sie
czesto wspominajg o ogromnej ich zdaniem formalizacji jezyka polskiego
(w opozycji do jezyka migowego, w ktorym nie ma — zdaniem uczniéw — tylu
zasad). Krdtka analiza wybranych bteddw tej grupy rowniez pokazuje, ze relacje
syntaktyczne i semantyczno-syntaktyczne miedzy cztonami zdania polskiego
nie sg tatwe do opanowania. Jezyk migowy nie jest bynajmniej ubozszy ani
mniej formalny. Wielos¢ artykulatoréow i symultanicznos¢ PJM sprawiajg, ze
stopien skomplikowania formalnego migowych wypowiedzi jest czesto wysoki.
Proponowana tu krétka kontrastywna analiza jezyka polskiego i polskiego
jezyka migowego moze podpowiedzied, ktdre elementy gramatyki PJM moga
by¢ przydatne podczas procesu przyswajania jezyka, na jakie réznice miedzy
jezykami zwrdcic¢ szczegodlng uwage w czasie lektoratu. Wydaje sig, ze niektdre
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trudne miejsca polszczyzny nie powinny by¢ bardziej skomplikowane dla
gtuchych niz dla cudzoziemcdw uczacych sig jezyka polskiego jako obcego. Inna
modalnos¢ jezyka niefonicznego i rozchwianie kodow jezykowych w srodowisku
niestyszacych wymagaja jedynie innego podejscia do niektérych zagadnien
gramatycznych, a pomdc w tym moze chocby szczgtkowa swiadomos¢ nau-
czyciela na temat réznic miedzy obu systemami jezykowymi. Z doswiadczen
lektorow osdb niestyszgcych wynika rowniez, ze nakreslanie osobom gtuchym
elementdw struktury ich wtasnego jezyka przynosi podwadjng korzyse¢. Pozwala
zauwazyc, ze nie tylko jezyk polski moze posiada¢ skomplikowane konstrukcje.
Rozwija takze ogdlna swiadomosc¢ jezykowg, ktéra zawsze usprawnia proces
uczenia sie kazdego jezyka obcego. Takie podejscie wymaga jednak znajomosci
przez lektoréw jezyka migowego i analitycznego spojrzenia na jego budowe.
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Analiza zachowan jezykowych i komunikacyjnych
u gluchych i styszacych przedszkolakow w sytuaciji
zabawy'

Piotr Tomaszewski, Anna Ruszkowska

Uniwersytet Warszawski

Wprowadzenie

Danych z polskich badan dotyczgcych rozwoju kompetencji komu-nikacyjnej
u dziecka styszgcego jest stosunkowo wiele i obejmujg one szerokg game
zbadanych zjawisk, zas w odniesieniu do dzieci gtuchych tych danych jest
niewiele, zwtaszcza w kontekscie réwnolegtych obserwacji nad kompetencja
komunikacyjng dzieci gtuchych rodzicéw gtuchych (DGRG) i dzieci gtuchych
rodzicow styszgcych (DGRS). Niemniej w Stanach Zjednoczonych przepro-
wadzono badania, ktére wykazaty duzg zgodnosc i podobienstwo etapdw
przyswajania kompetencji jezykowej u DGRG (w jezyku migowym) z etapami
rozwoju tej umiejetnosci u dzieci styszacych (w jezyku méwionym) ze styszacych
rodzin (Newport, Meier, 1985).

Zgromadzono wiele danych na temat rozwoju kompetenciji komunikacyjnej
dzieci gtuchych, przejawianej w procesie dyskursu dziataniowego i tematycznego
0 charakterze asymetrycznym (dziecko-dorosty) (Grenberg, 1980, Meadow
i in., 1981, Day, 1986, Lederberg, Everhart, 1998, 2000, Nicholas, 2000,
Nicholas, Geers, 2003). Natomiast niewiele wiemy o przejawach kompetencii
komunikacyjnej w procesie dyskursu o charakterze symetrycznym (dziecko-
dziecko) u dzieci gtuchych rodzicow gtuchych (DGRG) i dzieci gtuchych rodzicow
styszgcych (DGRS) uczgcych sie jezyka migowego. Tym bardziej rozwdj
kompetencji komunikacyjnej u DGRS i DGRG nie zostat jeszcze dokfadnie
zbadany z punktu widzenia polskiego jezyka migowego (PJM).

Wiekszos¢ DGRS jest narazona na ograniczenie doswiadczen dyskur-
sywnych z cztonkami rodziny z powodu niewykorzystywania jezyka migowego,
w odréznieniu od czego DGRG, majgc wczesny kontakt z jezykiem migowym,
moga osiggnac¢ podstawy kompetenciji komunikacyjnej w tym jezyku. Niemnie;
badania Prinz’a i Prinz’a (1985) pokazaty, iz umiejetnos¢ inicjowania, podtrzy-
mywania i zakoriczenia dyskursu (tematycznego) u migajacych dzieci gtuchych
(w wieku 12 lat) bez wzgledu na stan styszenia ich rodzicéw sg poréwnywalne
do tych, jakimi dysponujg dzieci styszace w jezyku mdwionym. Fenomen ten
sugeruje, ze DGRS przyswajajg umiejetnosci dyskursywne od DGRG, co znaj-
duje potwierdzenie w badaniach Slobina (1975), wykazujgcych ze dzieci mogg
efektywnie przyswajac jezyk nie tylko od dorostych, ale takze od réwiesnikow
i starszych dzieci.

' Przedstawione tu badania byty sfinansowane z funduszy na Badania Statutowe Wydziatu
Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego (BST 171223/2014).
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Materiat na polu badan rozwoju jezykowego u dzieci gtuchych postugujgcych
sie polskim jezykiem migowym (PJM), prezentujg badania (Tomaszewski,
2008a,b), skupione na analizie przejawow kompetencji komunikacyjnej u DGRG
oraz DGRS w sytuacjach zabawowych o charakterze symetrycznym (dziecko-
dziecko). Poréwnanie tych dwdch grup ujawnito brak réznic pomiedzy DGRG
i DGRS w czestotliwosci przejawiania zachowan komunikacyjnych. Dzieci z obu
grup potrafity nawigza¢ dialog w jezyku migowym, podtrzymac go, rozwingc
lub zakonczy¢. Szczegdtowa analiza zachowarnt komunikacyjnych dzieci
gtuchych pokazata miedzy nimi réznice, zwtaszcza w kategoriach odniesien
wykraczajgcych poza dzieciece ,tu i teraz” w sytuacji interakcyjnej. DGRS
wykazywaty znacznie mniej takich zachowan niz DGRG, z powodu ograniczonej
ekspozycji na komunikacje w naturalnym jezyku migowym (PJM) w srodowisku
styszgcej rodziny. Niniejsza praca badawcza stanowi replikacje wczesniejszych
badan Tomaszewskiego, poszerzong o grupe dzieci styszgcych rodzicow
styszgcych (DSRS). Ma to na celu znalezienie odpowiedzi na nastepujace
pytanie: w jakim stopniu DGRS i DGRG w wieku przedszkolnym przejawiaja
aktywnos¢ komunikacyjng w sytuacjach zabawowych w poréwnaniu z DSRS
w tym samym wieku?

Metody badan

Problemy, podstawowe zmienne i wskazniki zmiennych

Przedmiotem badan niniejszej pracy byty zachowania jezykowe i komunikacyjne
dzieci gtuchych oraz styszgcych w wieku przedszkolnym, poréwnujgce miedzy
sobg dzieci gtuche z rodzin gtuchych, a takze dzieci gtuche i styszgce - z rodzin
styszgcych, pod katem przejawianych w dyskursie dzieciecym komponentow
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Badanie przeprowadzono celem odno-
towania nasilenia i rodzajéw aktywnosci jezykowej i komunikacyjnej wystepujgcej
w kazdej z badanych grup: dzieci gtuchych rodzicéw gtuchych (DGRG), dzieci
gtuchych rodzicéw styszgcych (DGRS) i dzieci styszgcych rodzicow stysza-
cych (DSRS), przy relacji poziomej dziecko-dziecko, oraz przyjrzenia sie podo-
bienstwom i réznicom w tym wzgledzie pomigedzy badanymi grupami dzieci.

Gtéwne problemy badawcze skupiaty sie na zbadaniu kilku kwestii:

1. Czy w toku interakgji typu DGRG/ DGRG, DGRS/ DGRS i DSRS/ DSRS dzieci
przejawiajg wobec siebie zachowania jezykowe?

2. W jaki sposob i ktére z wyrdznionych kategorii tych zachowan wystepowaty
najczesciej u DGRG, DGRS, a ktére u DSRS? Jak prezentujg sie preferencje
dotyczgce komunikacji w poszczegdinych grupach?

3. Ktdre z wyrdznionych funkeiji komunikacyjnych przyjma najczesciej wypowiedzi
dzieci dialogujacych miedzy sobg w diadach z trzech badanych grup;
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4. Czy badane grupy dzieci réznig sie miedzy sobg pod wzgledem przyjmowanych
przez nie zachowan jezykowych i komunikacyjnych, a jesli tak, to jak wygladaja
te réznice?

Podczas badan przyjeto nastepujace zmienne wraz z ich wskaznikami.
Zmienng niezalezng, grupujgca badane dzieci, byt typ diady interakcyjnej dzieci
podzielonych na grupy w kwestii ich stanu styszenia oraz stanu styszenia ich
rodzicow (gtusi/ styszacy), co pozwolito na wprowadzenie trzech rodzajow
uktaddéw diadycznych:
1. DGRG/DGRG, w ktdrych uczestniczyty dzieci gluche majace rodzicow
gtuchych;
2. DGRS/DGRS, w ktorych uczestniczyty dzieci gtuche majgce rodzicow
styszacych;
3. DSRS/ DSRS, ktérych braty udziat dzieci styszgce ze styszacych rodzin.

Natomiast dwie zmienne zalezne opieraty sie na:

e czestotliwosci wystepowania okreslonych kategorii zachowan jezykowych
i niewerbalnych zaobserwowanych podczas interakcji diadycznych dzieci
(kategorie wyrdznione wedtug Lederberga i Everhart (1998);

e czestotliwosci wystepowania w interakcjach dzieci wypowiedzi o okreslo-
nych funkcjach komunikacyjnych (opracowanych przez Meadow i in., 1981).

Charakterystyka grup badawczych

W badaniach wzieto udziat 24 dzieci, podzielonych na trzy grupy. Grupa
pierwsza sktadata sie z 8 dzieci gtuchych rodzicow gtuchych (DGRG), grupa
druga z 8 dzieci gtuchych rodzicéw styszgcych (DGRS), a grupa trzecia z 8 dzieci
styszgcych rodzicéw styszgcych (DSRS). Dzieci byty w wieku lat 6 (od 5,6 do 6,2
roku zycia, a Sredni wiek wynosit 8,1 roku zycia). Sposréd wszystkich zbadanych
dzieci przebadano 12 dziewczynek oraz 12 chtopcdw, réwno rozdzielonych
w zgodnych ptciowo diadach badawczych kazdej grupy (diady typu dziewczynka-
dziewczynka; chtopiec-chtopiec). Wszystkie dzieci uczestniczgce w badaniach
miescity sie w normie intelektualnej (ocenionej na podstawie szkolnych ocen
i konsultacji z wychowawcami danego przedszkola).

W grupach dzieci gtuchych (DGRG i DGRS) przecietny ubytek stuchu
wynosit 80-90 dB i ponad 90 dB w pasmie mowy (od 500 do 4000 Hz) lepiej
styszgcego ucha. Gtuche dzieci w wieku przedszkolnym uczeszczaty do
oddziatu przedszkolnego Instytutu Gtuchoniemych im. Jakuba Falkowskiego
w Warszawie i objete byty programem, w ramach ktérego nauczyciele i rodzice
gtuchych dzieci uzywali do komunikowania sie z nimi jezyka migowego, a dzieci
byty uczone PJM (pierwszy jezyk dzieci gtuchych — L1) oraz jezyka polskiego
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jako drugiego (L2). U wszystkich dzieci z tej grupy gtuchota zostata wykryta
zanim zaczety nabywac jezyk, najczesciej byty to dzieci gtuche od urodzenia,
innych zaburzen u nich nie stwierdzono. Grupe dzieci gtuchych dzielito na
dwie mnigejsze jedno kryterium: badane dzieci gtuche rodzicow gtuchych miaty
kontakt z jezykiem migowym od urodzenia, przyswajaty go na bazie komunikacji
z rodzicami, natomiast dzieci gtuche rodzicéw styszacych spotykaty sie po raz
pierwszy z jezykiem migowym w przedszkolu, nabywajgc go gtéwnie poprzez
interakcje z nauczycielami i réwiesnikami (podobnie ich rodzice).

Zbadane dzieci styszace uczeszczaty do Przedszkola nr 170 w Warszawie
(przy ulicy Gandhiego) i byty objete standardowym programem wychowania
prowadzonego w przedszkolach dla dzieci styszacych.

Procedura badarn wiasnych

Badania dzieci gtuchych przeprowadzono na terenie Instytutu im. Jakuba
Falkowskiego w Warszawie, a badania dzieci styszacych zostaty zrealizowane
w Przedszkolu nr 170 w Warszawie. Wszystkie grupy zostaty przebadane
w znanych juz dzieciom salach przedszkolnych danej placéwki. Znajdowaty sie
w nich zabawki takie jak: klocki plastikowe, klocki drewniane, domino, misie,
lalki, etc. Eksperymentator, przedstawiony dzieciom przez wychowawce udzielat
kazdej dwdjce dzieci indywidualnej instrukcji, z tym, ze z gtuchymi dzie¢mi
pracowat gtuchy eksperymentator, a ze styszacymi — styszacy. Co za tym idzie,
dzieci, odpowiednio do sytuacji badania, otrzymywaty instrukcie w swoim
pierwszym jezyku (L1), czyli jezyku migowym (dzieci gtuche) lub mdwionym
(dzieci styszace).

W pierwszej kolejnosci jednak zostaty poinformowane o badaniu przez
nauczycielke, ktéra przedstawiwszy eksperymentatora poinformowata dzieci,
ze bedg parami chodzity do obejrzanej wczesniej przez siebie sali z zabaw-
kami,gdzie beda mogty razem bawi¢ sie i rozmawia¢, podczas gdy pani (eks-
perymentator) bedzie nagrywac ich zabawe kamerg wideo. Eksperymentator
prowadzit dzieci do sali z zabawkami i powtarzat instrukcje nauczycielki, roz-
szerzajgc jg o informacje o nagrodzie za udziat w zabawie (cukierki) oraz de-
monstrowat krétko przyktad zabawy i dialogu w danym jezyku (migowym lub
maowionym). W grupie dzieci gtuchych, przedstawiajac sie, badajacy dodawat na
wstepie informacije, ze jest osobg gtucha.

Po przekazaniu dzieciom instrukcji eksperymentator zachecat je do interakciji
i odbywata sie krotka wstepna zabawa oraz rozmowa, po czym zaczynato sie
nagrywanie kamerg wideo, trwajace w przyblizeniu okoto 20 minut w przypadku
kazdej diadly.

Nastepnie nagrania flmowe byty niezaleznie transkrybowane przez dwa
dwuosobowe zespoty sedzidw kompetentnych: dwdch sedzidw gtuchych
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oraz dwdch styszgcych. Sedziowie gtusi oceniali grupy badawcze pod katem
gestykulacji i stow migowych (u dzieci gtuchych), a sedziowie styszacy oceniali
wokalizacje i mowe foniczng badanych dzieci. Na bazie powstatej transkrypciji
sedziowie wyrdzniali ze wszystkich zachowan dzieciece zachowania komu-
nikacyjne oraz jezykowe i kodowali je, zawierajac w opisach obserwaciji tylko te,
co do ktdrych byli zgodni.

Metody analizy wynikow badan

Analiza czestosci przejawiania zachowar jezykowych i niewerbalnych

Analiza tej zmiennej zostata przeprowadzona za pomoca metody analizy
Lederberg i Everhart (1998), a takze Meadow i in. (1981). Zachowania jezykowe
(Lederberg i Everhart, 1998) definiuje sie jako zachowania majgce na celu
intencjonalne zakomunikowanie czegos drugiej osobie czy to poprzez zachowanie
oralne, w postaci mowy fonicznej lub wokalizacji, lub tez sygnatéw wizualno-
gestowych, w postaci stow migowych, gestéow naturalnych (towarzyszacych
mowie i miganiu) czy intencjonalnego dotyku. Wyodrebnione przez tych samych
autordow i zastosowane do analizy ilosciowej zebranego materiatu badawczego
kategorie zachowan jezykowych i niewerbalnych to:

1. gesty — wykorzystywanie ruchdéw rgk, ciata i gtowy do wskazywania
obiektow oraz do porozumiewania sie w jezyku migowym;

2. mowa — wypowiedzi w jezyku méwionym, tu: ilos¢ wypowiedzianych stow
mowionych;

3. wokalizacja - wydawanie dzwigkéw podczas interakcji, wokalizacje
odrézniamy od stow na podstawie braku np. spotgtosek w tych pierwszych;

4. stowa migowe — znaki w naturalnym jezyku migowym (PJM).

Pierwszym stadium przy badaniach nad gestami jest odrdznienie ich od
reszty innych zachowan motorycznych. To, ze gesty pojawiajg sie podczas
mowienia, nie oznacza jeszcze, ze wszystkie ruchy wykonywane podczas
komunikowania sie sg gestami. Np. otwieranie stoika z dzemem nie jest gestem.
Ale ten sam ruch moze obrazowac instrukcje mowigca, jak otworzy¢ stoik przez
osobe, ktdra nie trzyma stoika w rekach, a jedynie pokazuje, jak go otworzyc.
Wtedy mamy do czynienia z gestem. Zatem kryteria bycia gestem za Goldin-
Meadow (2003) prezentuja sie nastepujgco:

1. Ruchy, ktére wykonujemy podczas modwienia sg gestami, niemniej, aby
ruchy dfoni zakwalifikowano jako gesty, musza one wystepowac podczas
komunikacyjnego aktu moéwienia/ migania;

2. Jednoczesnie nie moga by¢ funkcjonalng czynnoscig na obiekcie lub osobie,
np. zakrecanie stoika oméwione powyzej.
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Wytypowane przez Dyer (2004) gesty, ktére zostaty wykryte podczas
analizy materiatu empirycznego z nagran diadycznych, to gesty deiktyczne oraz
gesty figuratywne.

Gesty deiktyczne dziela sie na;

1. pokazywanie — podnoszenie trzymanego przedmiotu tak, aby zobaczyt

go ktos inny;

podawanie — przekazywanie przedmiotu innej osobie;

3. wskazywanie (gesty wskazujgce) — wycigganie palca wskazujacego w kie-
runku konkretnego przedmiotu, aby ktos inny zwrdcit uwage na ten obiekt.

N

Do tego podziatu zalicza sie rowniez gesty siegania, kitdre nie byty
uwzgledniane w typologii gestéw deiktycznych ninigjszej pracy, ze wzgledu na
to, ze posiadajg charakter bardziej utatwiajgcy niz spoteczny (np. dziecko przy
drugim réwiesniku, wyciagajgc reke w strone pozgdanego przedmiotu wcale nie
musi przekazywac temu drugiemu swojej intencji typu ,zobacz, wezme t0”).

Gesty figuratywne obejmuija:

1. gesty konwencjonalne - kitdre sg wykorzystywane w sytuacjach
spotecznych, np. podczas powitan, wyrazania zgody bgdz sprzeciwu.
Wiliczamy tu gesty takie jak machanie reka, posytanie catuséw, kiwanie lub
krecenie gtowa;

2. gesty symboliczne — wykorzystywane do przekazywania znaczenia,
zwykle poprzez zaprezentowanie charakterystycznej cechy przedmiotu lub
wydarzenia.

Oprdécz wspomnianych kategorii zachowan jezykowych i niewerbalnych,
zostaty wyrdznione dwie dodatkowe kategorie, czyli:

1. gesty zwracania na siebie uwagi — machanie rekg, dotkniecie ramienia,
zastukanie w stdt, wykonane dla zwrdcenia uwagi na siebie lub na dany
obiekt;

2. znaki niemanualne (bezreczne) — wykonywane twarza, maja charakter
pragmatyczny, stuzg czesto regulacji przestrzegania reguty naprzemiennosci
rél podczas dyskursu (Tomaszewski, Farris 2010).

Analiza czestosci wystepowania wypowiedzi majgcych rozne funkcje
komunikacyjne

Kodujgc wypowiedzi o réznych funkcjach komunikacyjnych, kodujacy sedziowie
mieli za zadanie odréznic je od wszystkich innych zachowan, ktére nimi nie sg,



P. Tomaszewski, A. Ruszkowska, Analiza zachowari jezykowych... 177

dlatego za Goldin-Meadow i Mylander (1984) analiza okreslita, podobnie jak
przypadku badania gestéw, ze wyrdznikiem zachowania komunikacyjnego sa
dwie cechy: (1) zachowanie musi posiadac intencje skierowang do partnera
interakciji i (2) zachowanie nie moze by¢ dziataniem na obiekcie stuzgcym innemu
celowi niz komunikowanie sie.

Po wyrdznieniu zachowan komunikacyjnych sposrod catej reszty sedziowie
kompetentni okreslali ich funkcje komunikacyjne wedtug podstawowych
kategorii zachowan komunikacyjnych opracowanych przez Meadow i in. (1981).
Sa to:

1. odniesienie do obecnych obiektéow (OOO) — wypowiedzi okreslajace
wiasciwosci obiektdw bgdz osdb bedacych bezposrednio dostepnymi w sy-
tuacii ,tuiteraz” (np. ,Talalka jest moja”, ,Jestes wesoty”), odniesienie wprost
do danej sytuaciji przy uzyciu czasu terazniejszego. Do tej kategorii zaliczy¢
mozna réwniez zachowania gestowe majace za zadanie pokazywanie albo
wskazywanie obiektéw, ktére majg w polu widzenia uczestnicy interakcijj;

2. potwierdzenie/ zaprzeczenie (P/Z) — zachowania potwierdzajgce lub
zaprzeczajgce komunikatom partnera interakcji (np. ,Nie, zabieraj tego ze
sobg”, ,Tak, to jest domek”, ,OK, to ja zbuduje dach”);

3. zwracanie na siebie uwagi (ZU) — zwroty zwracania na siebie uwagj
moga sie tu zaliczac¢ rdwniez gesty zwracania na siebie uwagi (,O, zobacz!”);

4. udzielanie odpowiedzi na pytania (ODP) — odpowiadanie na pytania
zadawane przez partnera komunikacii (,Co to? To samochdd.”);

5. rozkazy/ polecenia/ prosby (ROZ) — stwierdzenia majgce spowodowacd
u partnera zachowanie zgodne z wolg autora wypowiedzi (,Oddaj mi
czerwong piteczke. Ona jest mojal”), wyrazanie prosby;

6. odniesienie do wtasnej osoby (OWOQ) - stwierdzenia dotyczgce wtasnych
dziatan, uczu¢ lub mysili (,Lubie wakacje”);

7. odniesienie do innych oséb (OlIO) — wyrazanie na temat partnera
interakcji, np. komentarz dotyczacy jego dziatania, jej uczu¢ badz mysili
(,Ty robisz niebieskg maske”, ,Ona nie chce sie bawic”);

8. okazywanie podziwu, pochwaty (OPP) — wyrazenie podziwu dla partnera
interakciji (,Twoja budowla jest super!”);

9. okazywanie niezadowolenia, krytyka (ONK) — manifestowanie niezado-
wolenia/ krytyki wobec partnera interakcji i jego dziatan (,Przestan!”,
»Przeszkadzasz mi, nie widzisz?”);

10. pytania (PYT) — kierowanie do partnera interakcji spontaniczne pytania, na
ktdre pytajgcy oczekuje udzielenia odpowiedzi (,Co zbudujesz z klockdw?”);

11. przekazywanie instrukcji (INSTR) — objasnianie/ ttumaczenie, jak funk-
cjonuje dany przedmiot lub metod postugiwania sie nim (,Widzisz, to trzeba
zrobi¢ tak.”).
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Powyzsze kategorie zachowarn komunikacyjnych ci sami badacze rozszerzyli
0 3 dodatkowe:

4. odniesienie do nieobecnych obiektow/ wydarzen/ oséb — komunikaty
dotyczace obiektéw/ oséb/ zdarzen, niecbecnych w czasie zabawy dzieci
wraz z nimi w pomieszczeniu, demonstrowanie wyobrazen lub zabawa
symboliczna, wyrazajgce sie w odniesieniach do czasu przesziego i przy-
sztego w wypowiadanych zdaniach;

5. odniesienia do oséb - wspominanie o osobach i rzeczach blizej
nieokreslonych i zgeneralizowanych (,Kto$ przypomniat, zeby czegos nie
robic.”);

6. zachowania nasladowcze - kopiowanie zwrotow komunikacyjnych
partnera.

W ramach powyzszych kategorii zachowann komunikacyjnych wszystkie
sklasyfikowane wedtug nich wypowiedzi przyjmowaty formy stéw migowych,
stéw maéwionych i gestéw wraz z ich komponentami niemanualnymi.

Analiza wynikéw badan wtasnych

Pordwnanie zachowar jezykowych i niewerbalnych dzieci gtuchych i styszgcych
Zachowania jezykowe i niewerbalne dzieci gtuchych rodzicéw gtuchych (DGRG),
dzieci gtuchych rodzicéw styszacych (DGRS) oraz dzieci styszacych rodzicow
styszgcych (DSRS) analizowano pod katem ilosciowym. Zliczenie wszystkich
zachowan jezykowych i niewerbalnych obrazuje wykres 1.

2500

2202 2135

2000

1576
1500

M DGRG
B DGRS

1000
HDSRS

500

DGRG DGRS DSRS

Wykres 1. Liczba wszystkich zachowarn jezykowych i niewerbalnych we wszystkich badanych grupach
DGRG - dzieci gtuche rodzicéw gtuchych; DGRS — dzieci gtuche rodzicéw styszacych; DSRS - dzieci styszace rodzicow
styszacych
Przy analizie zachowan jezykowych dzieci w wieku przedszkolnym
wykorzystano kategorie jezykowe wyodrebnione przez Lederberg i Everhart
(1998), to jest: gesty, mowe, wokalizacje i znaki migowe (manualne).
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Wyniki surowe we wszystkich grupach badanych dzieci obrazuje tabela 1.

Tabela 1.
llosciowe wyniki surowe wszystkich diad interakcyjnych
Grupa badana Gesty Znaki migowe Mowa Wokalizacja
DGRG 625 1232 115 230
DGRS 305 1342 4 484
DSRS 602 0 790 184
Razem 1632 2574 909 898

DGRG - dzieci gtuche rodzicow gtuchych; DGRS - dzieci gtuche rodzicéw styszacych; DSRS - dzieci styszace rodzicéw
styszacych

Analizujgc  zachowania jezykowe i niewerbalne DGRG uwzgledniono
réwniez dodatkowe kategorie, takie jak znaki niemanualne (niereczne) oraz
gesty zwracania na siebie uwagi, ktére zaliczono do kategorii podstawowych
na potrzeby poréwnania dzieci gtuchych ze styszacymi. Na kategorie gestéw
DGRG, sktadaty sie ich gesty manualne a takze gesty zwracania na siebie
uwagi (liczebnos¢ gestow zwracania na siebie uwagi w tej grupie wynosita
299). W kategorii stobw migowych zliczano uzyte przez te dzieci znaki leksykalne
(manualne i niemanualne) jezyka migowego, a ,mowe”, oryginalnie wyrézniong
jako kategorie u Lederberg i Everhart, nazwano kategorig ,stowa méwione”.

U DGRS, podobnie jak u DGRG, oprécz podstawowych kategorii,
zliczono ilos¢ znakdw niemanualnych oraz gestéw zwracania na siebie uwagi.
Gesty zwracania na siebie uwagi zostaty, analogicznie jak u DGRG, wliczone
w kategorie ogding ,gesty”, a ich liczebnos¢ w grupie DGRS wynosita 115.

Sytuacja analizy zachowan jezykowych i niewerbalnych w przypadku dzieci
styszgcych réznita sie brakiem obecnosci kategorii stow migowych. Dodatkowo,
w kategorii stowa mowione, uwzgledniono podczas zliczania jedynie stowa
o charakterze leksykalnym, nie wliczajagc w oceny przyimkoéw (ich liczebnosc
wystepowania wynosita 206).

Z uwagi na to, iz PdM w poréwnaniu z polskim jezykiem fonicznym jest
specyficzny, podjeto probe pordwnania zachowan jezykowych dzieci ze
wszystkich trzech grup na bardziej ogdlnym poziomie, uwzgledniajgcym
sprowadzong do wspdlnego mianownika gestykulacje wszystkich trzech grup
i ich wokalizacje. Pod wzgledem uzywanych stow nalezato jednakze wprowadzic¢
rozroznienie i dlatego porownano DSRS z DGRG i DGRS — w taki sposob, ze
w przypadku DSRS brano pod uwage stowa mowione (nalezgce do jezyka
mowionego jako L1 dla DSRS), a w przypadku DGRG i DGRS uwzgledniono
stowa migowe (nalezace do jezyka migowego jako L1 dla DGRG i DGRS).
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Tabela 1. obrazuje dominujgce w kazdej grupie kategorie zachowan
jezykowych. Pierwszg, najbardziej liczng kategorig wystepujacg w obu grupach
dziecigtuchych jest kategoria stow migowych (u DGRG w ilosci 1232, co stanowito
56% wszystkich zbadanych u nich zachowan jezykowych, a u DGRS w ilosci
1342, co stanowito 63% wszystkich zbadanych u nich zachowar). U DSRS ta
kategoria, ze zrozumiatych przyczyn nie wystepowata, jednakze kategoria stow
mowionych liczyta 790 zachowan, co stanowito 50% wszystkich zanotowanych
zachowan jezykowych u tych dzieci. llos¢ uzytych stéw mdwionych (jako ich
L2) w grupach dzieci gtuchych wynosi: 115 zachowan stanowigcych 5% ogoétu
u DGRG oraz 4 zachowania, co daje zaledwie 0,19 % z ogdtu wszystkich
zachowan jezykowych DGRS.

W kategorii gestow najliczniej pojawiaty sie one w grupie DGRG z licze-
bnoscig rowna 625 zachowania, co jednakze stanowito 38% wszystkich
zachowan, natomiast u DSRS liczebnos¢ zachowan gestowych réwna 602,
stanowita 28-procentowa czesé¢ ogotu zachowan jezykowych w tej grupie.
DGRS wykazaty mniej zachowan zaréwno ilosciowo jak i w proporcji do ogotu,
305 zachowan gestowych, co dawato wynik 14% wszystkich gestéw u tych
dzieci.

W kategorii wokalizacji najwiecej zliczono ich u DGRS z rezultatem 484
zachowan, co stanowito 23% wszystkich zachowan jezykowych DGRS.
Nastepnie u DGRG odnotowano 230 zachowar wokalizacyjnych, co byto w tej
grupie iloscig odpowiadajgca 11 procentom wszystkich zachowan jezykowych.
DSRS wokalizowaty najmniej — 184 wokalizacje, sytuujgc sie na poziomie 12%
0gotu zachowan jezykowych DSRS.

W celu poréwnania wszystkich trzech badanych grup pod wzgledem
zachowan jezykowych, ktérych pordéwnanie jest dopuszczalne z metodo-
logicznego (lingwistycznego) punktu widzenia (fj. wokalizacji, gestéw i ilosci
wypowiedzianych stéw jezyka polskiego), o czym wczesniej wspomniano
nawiazujac do specyficznosci PUM w pordwnaniu do jezyka fonicznego, wyko-
nano jednoczynnikowg analize wariancji. Wykazata ona, iz migdzy badanymi
grupami wystepujg istotne statystycznie rdznice odnosnie poszczegdinych
kategorii badanych tu zachowan jezykowych: gestow (F(2,21) = 4,02, p < 0,05),
mowy (F(2,21) = 9,40; p < 0,001) i wokalizacji (H(2) = 4,32; p < 0,05).

Dalsza analiza testami post hoc (test Tukey’a, z uwzglednieniem poprawki
Bonferroniego?) wykazata, iz DGRS gestykulujg istotnie mniej niz DGRG i DSRS
(natomiast miedzy DGRG i DSRS nie odnotowano istotnych réznic w kategorii
gestykulaciji).

W kategorii uzywanych przez dzieci stéw, gdzie do poréwnania, podobnie
jak w analizie powyzej, brano pod uwage stowa nalezgce do L1 danej grupy

2 Zgodnie z zaleceniami Bedyniskiej i Brzezinskiej (2007).



P. Tomaszewski, A. Ruszkowska, Analiza zachowari jezykowych... 181

(czyli stowa moéwione dla DSRS i stowa migowe dla DGRG i DGRS). Analiza
wykazata, ze miedzy wszystkimi trzema grupami nie wystgpity réznice istotne
statystycznie (ze wzgledu na wielko$¢ odchylenia standardowego w przypadku
grupy DGRS).

W kategorii wokalizacji nie pojawita sie istotna statystycznie réznica miedzy
DSRS i DGRG. Obie te grupy jednakze statystycznie istotnie mniej wokalizowaty
w poréwnaniu do DGRS. Szczegodtowe wyniki umieszczono w tabeli 2.

Tabela 2
Srednie réznic dla wszystkich grup w kategoriach zachowan
jezykowych ze wskazaniem réznic istotnych statystycznie na
podstawie testow post hoc Tukey’a.

Kategorie
Zachowan jezykowych DGRG DGRS DSRS
Gesty M =78,13a M = 38,13 M = 75,25a
SD = 11,17 SD = 14,16 SD = 32,63
Stowa mdwione/ Stowa M = 154,00b M = 167,75b M = 98,75b
migowe SD = 42,98 SD =72,76 SD = 16,58
Wokalizacja M = 28,75¢c M = 60,50 M = 23,00bc
SD =10,77 SD =24,44 SD = 18,11

D e eaatyan: Srodnis osasztne i sara Iters o 163mia s miociy sopa istotnie statyeryeame. - oo
Pordwnanie zachowarn jezykowych i niewerbalnych u DGRG i DGRS
Przeprowadzono réwniez bardziej szczegétowe poréwnanie pomiedzy dwiema
grupami dzieci gtuchych, tj. DGRG i DGRS, poniewaz sg to dzieci postugujace
sie w komunikacji jezykowej srodkami wizualnymi. Tabela 3 i tabela 4 obrazuja
dane surowe wykorzystane do poréwnania kilku wyrdznionych zachowan
jezykowych.

Tabela 3
Liczba zachowan jezykowych w grupie DGRG

Dzieci gtuche Kategorie zachowan jezykowych
rodzicow
gtuchych
(DRGG) G GU M ZNM Wok M Razem
D1 50 30 133 20 14 20 267
D2 53 45 111 28 20 43 300
D3 41 33 82 18 9 21 204
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D4 30 28 72 25 10 15 180
D5 36 40 183 30 15 40 344
D6 25 50 175 30 12 38 330
D7 43 4 140 35 23 32 314
D8 48 32 135 15 12 21 263
Razem 326 299 1031 201 15 230 2202

G — gesty manualne; GU — gesty zwracania uwagi; ZM - znaki niemanualne (stowa migowe);
ZNM - znaki niemanualne (stowa migowe); Wok — wokalizacje;
M — mowa (stowa méwione)

Tabela 4
Liczba zachowan jezykowych w grupie DGRS
Dzieci gluche Kategorie zachowan jezykowych
rodzicow
styszacych (DRGS) | G GU | ZM | ZNM | Wok M Razem
D1 20 8 252 10 0 74 364
D2 29 16 134 8 0 50 237
D3 22 27 225 4 2 65 345
D4 11 5 64 3 1 55 139
D5 21 7 53 15 0 113 209
D6 9 25 183 10 1 50 278
D7 35 10 153 6 0 37 241
D8 43 17 215 7 0 40 322
Razem 190 115 1279 63 4 484 2135

G — gesty manualne; GU — gesty zwracania uwagi; ZM - znaki niemanualne (stowa migowe);
ZNM - znaki niemanualne (stowa migowe); Wok — wokalizacje;
M — mowa (stowa méwione)

Aby poréwnac szereg wskaznikdw zachowan jezykowych w dwdch grupach
— DGRS i DGRG, przeprowadzono analize testami t-Studenta® dla préb
niezaleznych. Tabela 5 przedstawia szczegdtowe dane opisu réznic miedzy
badanymi grupami.

3 Uzyskane wyniki potwierdzono testem U Manna-Whitneya.
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Tabela 5
Réznice srednich miedzy grupami dzieci gtuchych rodzicéw gituchych
oraz dzieci gtuchych rodzicéw styszacych dotyczace pomiaru
kategorii zachowan jezykowych i niewerbalnych

Zﬁ%ﬁg\?\/g% Dzieci gtuche rodzicow Dzieci gtuche rodzicéow
jezykowych gtuchych (DGRG) styszgcych (DRGS)

M = 4 7 M = 2 7

Gesty (manualne) 3D = 882 3D = 13;“552
Gesty zwracania M = 37,38 M = 14,38
na siebie uwagi SD =7,82 SD = 8,31

Znaki manualne ’\éD: 2238986%3 '\és 25%%823
Znaki M = 25,13 M =788
niemanualne SD =6,90 SD = 3,83
- M = 28,75 M = 60,50
Wokalizacje SD=1077 SD = 24,44
Stowa moéwione M = 14,38 M = 0,50
(mowa) SD =4,87 SD=0,76

SlySTa0sGh: TG bamactons 14 Sama I i fasria S miotioy SO Siotnie SIalyohy e, wezyeikie pososicl raznice Uit
w tabeli sg istotne statystycznie.

Wyniki wskazujg, ze dzieci z grupy DGRG wychowane w warunkach stymulaciji

PJM, przejawiaty wykonywanie wiekszej ilosci gestéw (manualnych) niz dzieci

z grupy DGRS (t(14) = 3,17; p < 0,01; n2 = 0,42).

Dzieci z grupy DGRG przejawiaty rowniez wiecej gestow zwracania na
siebie uwagi, bedacych elementem komunikacji wizualnej niz dzieci z grupy
DGRS (t(14) = 5,70; p < 0,001; n2 = 0,70).

Ponadto grupa DGRG generowata wiecej stow migowych w postaci znakow
niemanualnych niz dzieci z grupy DGRS (t(14) = 6,18; p < 0,001; n2 = 0,73). Nie
odnotowano natomiast istotnych statystycznie réznic w uzyciu stow migowych
w postaci znakéw manualnych miedzy dzieémi z grupy DGRG i dzie¢mi z grupy
DGRS (ni).

W kwestii postugiwania sie przez obie grupy dzieci gluchych mowa, wyniki
wskazujg, ze dzieci z grupy DGRG wypowiadaty wiecej stéw mdwionych niz
dzieci z grupy DGRS (t(14) = 7,97; p < 0,001; n2 = 0,82).
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Za 1o z kolei dzieci z grupy DGRG stosowaty mniej wokalizacji niz dzieci
z grupy DRGS (t(14) = 3,36; p < 0,01; n?2=0,45).
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Wykres 2. Réznice w ilosci przejawianych przez obie grupy badanych dzieci zachowar jezykowych i niewerbalnych

Pordwnanie zachowari komunikacyjnych dzieci gtuchych i styszgcych

Aby poréwnaé szereg wskaznikow zachowari komunikacyjnych nalezgcych do
podstawowych kategorii w trzech grupach: DSRS, DGRS i DGRG, zbadano
szczegotowo liczebnos¢ odnotowanych zachowan z kazdej kategorii we
wszystkich grupach badawczych, co obrazuja tabele 6-8. Wykres 3. obrazuje,
jak ksztattujg sie sumy tych zachowan w zestawieniu miedzy grupami.

Tabela 6
Wyniki surowe w grupie dzieci styszacych rodzicéw styszacych
(DSRS) dotyczace podstawowych kategorii zachowan
komunikacyjnych

Wskazniki Podstawowe kategorie zachowar komunikacyjnych
o) - ~ o Y Q o) o o 9 z iy
= [} N
S| N | |2 |R| 5|5 |3| % |3 3/¢&
Dziecko 1 23 18 4 8 3 26 7 2 0 8 5 104
Dziecko 2 37 7 10 4 12 22 16 1 10 14 18 151
Dziecko 3 56 29 12 12 14 34 16 1 5 19 20 255

pyright by Polski Zwigzek Gtuchych Oddzia
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Dziecko 4 41 22 9 4 3 20 9 3 4 20 |15 | 150
Dziecko 5 38 9 12 1 4 20 13 1 4 12 10 | 134
Dziecko 6 30 3 24 5 5 10 26 5 21 21 1 151
Dziecko 7 55 15 8 7 16 26 16 1 26 2 |9 201
Dziecko 8 41 12 5 8 4 15 16 0 11 6 |2 130
Srednia 4013 | 1438 | 105 | 738 | 763 | 2163 | 1488 | 175 | 1043 | 165 | 10 | 1276
Odahylenie | 4104 | 884 | 619 | 302 | 542 | 733 | 572 | 1,58 | 906 | 490 | 747
standardowe ’ ! ! ! ) ! ’ ’ ) ! !

Wystepujace w tabeli skréty oznaczaja: OOO — odniesienie do obecnych obiektéw; P/ Z — potwierdzenie/ zaprzeczenie; ZU
— zwracanie na siebie uwagi; ODP — udzielanie odpowiedzi na pytania; ROZ - rozkazy, polecenia, prosby; OWO - odniesienie do
wtasnej osoby; OIO — odniesieni do innych osdéb; OPP — okazywanie podziwu, chwalenie; ONK - okazywanie niezadowolenia,
krytyka; PYT — zadawanie pytan; INSTR — przekazywanie instrukgcji.

Tabela 7
Wyniki surowe w grupie dzieci gluchych rodzicéw gtuchych (DGRG)
dotyczace podstawowych kategorii zachowan komunikacyjnych

Wskazniki Podstawowe kategorie zachowari komunikacyjnych
Dziecko 1 10 20 21 7 23 15 30 2 1 " 0 140
Dziecko 2 8 13 22 8 20 25 26 3 3 7 3 138
Dziecko 3 " 8 35 10 13 5 25 0 0 5 0 278
Dziecko 4 10 8 22 6 15 " 10 7 0 12 0 101
Dziecko 5 15 13 28 8 21 13 15 1 1 10 1 126
Dziecko 6 15 15 30 5 18 10 17 2 4 12 0 128
Dziecko 7 " 5 31 8 9 8 7 0 0 8 2 89
Dziecko 8 7 4 20 10 il 7 9 5 1 6 1 81

Srednia 10,88 | 10,75 | 26,13 | 7,75 | 16,25 | 11,75 | 17,38 2,5 1,25 8,88 0,88 1081

Odchylenie | 5o | 544 | 559 | 175 | 504 | 625 | 87 | 245 | 149 | 275 | 1,13

standardowe ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ! ’ ’ ’

Wystepujace w tabeli skréty: OO0 — odniesienie do obecnych obiektéw; P/ Z — potwierdzenie/ zaprzeczenie; ZU — zwracanie
na siebie uwagi; ODP — udzielanie odpowiedzi na pytania; ROZ — rozkazy, polecenia, prosby; OWO — odniesienie do wtasnej
osoby; OIO — odniesieni do innych 0séb; OPP — okazywanie podziwu, chwalenie; ONK — okazywanie niezadowolenia, krytyka;

PYT - zadawanie pytan; INSTR — przekazywanie instrukcji

Tabela 8
Wyniki surowe w grupie dzieci gluchych rodzicow styszacych (DGRS)
dotyczace podstawowych kategorii zachowan komunikacyjnych

Wskazniki Podstawowe kategorie zachowan komunikacyjnych
o) - N o By Q o o o ) z y
= [} N
8| N| S| S| R |8 |o|38|%|35|3F |8
Dziecko 1 12 9 16 1 26 25 9 1 3 17 1 120
Dziecko 2 17 5 3 3 25 15 2 1 6 6 0 83
Dziecko 3 8 2 3 0 12 7 9 3 1 0 1 46
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Dziecko 4 23 7 14 1 10 36 13 4 15 6 0 129
Dziecko 5 19 10 9 1 15 33 5 0 5 11 0 108
Dziecko 6 25 5 12 1 7 11 2 1 1 8 0 73
Dziecko 7 30 10 8 0 15 25 1 2 8 15 1 125
Dziecko 8 48 15 4 1 35 32 20 1 5 10 0 171

Srednia 2075 | 788 | 863 | 1 1813 | 23 | 888 | 163 | 55 | 913 | 038 | 855

dehvienie | 124 | 402 | 507 | 093 | 957 | 1084 | 603 | 13 | 454 | 541 | 052

Wystepujace w tabeli skroty: OOO — odniesienie do obecnych obiektéw; P/ Z — potwierdzenie/ zaprzeczenie; ZU — zwracanie na
siebie uwagi; ODP — udzielanie odpowiedzi na pytania; ROZ — rozkazy, polecenia, prosby; OWO — odniesienie do wtasnej osoby;
OIO - odniesieni do innych osdéb; OPP - okazywanie podziwu, chwalenie; ONK — okazywanie niezadowolenia, krytyka; PYT
— zadawanie pytan; INSTR — przekazywanie instrukcji

350

300

250

200

150

100 | | ¥

(1] — il

000 P/Z zu ODP | ROZ | OWO | OIO OPP | ONK | PYT |INSTR

EDGRG| 87 86 209 62 130 94 139 20 10 71 7
HEDGRS | 182 63 69 8 145 184 71 13 44 73 3
MDSRS | 321 15 84 59 61 173 119 14 81 132 80

Wykres 3. Tabela z wykresem, obrazujace zsumowane w poszczegdlinych grupach badawczych liczebnosci zachowar
z kategorii podstawowych zachowar komunikacyjnych.

Nastepnie przeprowadzono jednoczynnikowg analize wariancji i w przy-
padku otrzymania istotnych réznic statystycznych przeprowadzono testy post
hoc (test Tukey’a).

Wyniki pokazaty, ze w kategorii odniesiert do obecnych obiektéw (OOQO)
istniejg istotne statystycznie réznice (F(2,21) = 18,005; p < 0,001; n2 = 0,62).
Najwiecej takich odniesien przejawiaty DSRS, najmniej DGRG. Pomiedzy tymi
skrajnymi grupami uplasowaty sie DGRS.

Zachowania majgce na celu zwracanie uwagi rozmowcy (ZU) réwniez réznity
sie miedzy grupami istotnie statystycznie (F(2,21) = 23,261; p < 0,001; n2 = 0,69).
DGRG przejawiaty ten typ zachowan istotnie czesciej niz dwie pozostate grupy,
to jest DSRS oraz DGRS.

W odniesieniu do kategorii odpowiadania na pytania partnera interakcji
(ODP) istniejg takze istotne statystycznie réznice (F(2,21) = 26,46; p < 0,001, n2 =
0,71). DGRS odpowiadaty na pytania réwiesnikdw istotnie rzadziej niz DSRS czy
DGRG.
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Wyniki dotyczgce kategorii rozkazéw i polecen (ROZ) pokazaty, ze istniejg
istotne statystycznie réznice odnosnie tej kategorii miedzy badanymi dziecmi
(F(2,21) = 5,14; p < 0,015; n? = 0,33). DSRS wydawaty rozkazy i polecenia rzadziej
niz DGRG i DGRS.

W kategorii odniesienia do wtasnej osoby (OOW) odnotowano takze istotne
statystycznie réznice (F(2,21) = 4,30; p < 0,030, n2 = 0,29). DGRG odnosity sie do
swojej 0soby rzadziej niz pozostate dwie grupy badawcze.

Okazywanie niezadowolenia i wyrazanie krytyki (ONWK) rdwniez
réznicowaty badane grupy istotnie statystycznie (F(2,21) = 4,51; p < 0,024; n?
= 0,30). DGRG okazywaty niezadowolenie i krytyke rzadziej niz DSRS.

W kolejnej kategorii zadawania pytan (PYT) wykryto istotne statystycznie réznice
(F(2,21) = 7,40; p < 0,004; n? = 0,41). Dzieci styszgce (DSRS) pytaty czescigj niz
pozostate grupy.

Podobne sytuacja prezentuje sie w kategorii przekazywania instrukgii
(INSTR). Istotne statystycznie rdznice pokazaty, ze DGRG i DGRS rzadziej
przekazujg instrukcje niz DSRS (F(2,21) = 13,30; p < 0,001; n2 = 0,56).

W  pozostatych  trzech  podstawowych  kategoriach  zachowan
komunikacyjnych, to jest: udzielaniu potwierdzenia badz zaprzeczenia (P/
Z), odnoszeniu sie do innych oséb (OlO) i okazywaniu podziwu lub pochwaty
(OPP) — nie wystgpity istotne statystycznie réznice miedzy badanymi dzie¢mi.
Szczegdtowe dane i statystyki przedstawia tabela 9.

Tabela 9
Srednie réznice dla wszystkich grup w wynikach gtéwnych
kategorii zachowan komunikacyjnych

Gtowne kategorie
zachowan

Komunikaoyinych DGRG DRGS DSGS Wynik testu F
d%dggzsciﬁgiceh M=10,88 | M=2275 | M=4013 F2,21) =
> obecny SD=290 | SD=1240 | SD=11.25 18,00
Potwierdzenie lub M =10,75 M =788 M =14,38 _ .
zaprzeczenie SD=544 | SD=402 | SD=gag | [221)=216ni
. | M=2613 | M=863 | M=10,50° F,21) =
Zwracanie uwagi | op 5’59 | Sp=507 | SD =619 23,26™*
Odpowiedzi M=775 | M=100 | M=738 F2,21) =
na pytania SD=175 | SD=093 | SD=302 2646
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onemess | o [ 4 | 5298 | eaneamo
onmmste | W | M 48 | eeson
Pytania 57858 | YR | 0SS | Fean =740
Praskaz instrukeii | 51088 | =% 151900 fells

*p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001; $rednie oznaczone tg sama literg nie réznig sie miedzy sobg istotnie statystycznie.

W toku analizy zbadano réwniez badane grupy pod wzgledem wystepo-
wania zachowan zaklasyfikowanych do dodatkowych kategorii zachowan
komunikacyjnych (tj. odniesienia do nieobecnych obiektdw, odniesienia do osdb
i nasladowania zachowarn). Surowe dane, wskazujgce na zliczone ilosci tych
zachowan w kazdej z badanych grup mozna odnalezé w tabelach zbiorczych
10-12, zawierajgcych dane surowe.

Tabela 10
Dodatkowe kategorie zachowan komunikacyjnych dzieci styszacych
rodzicow styszacych (DSRS) - dane surowe

Odniesienia S .
DSRS  Sekiow | “Meago” aadowcss
Dziecko 1 0 4 0
Dziecko 2 5 6 0
Dziecko 3 1 10 4
Dziecko 4 3 12 7
Dziecko 5 4 2 1
Dziecko 6 2 1 13
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Dziecko 7 2 5 5
Dziecko 8 2 2 5
Srednia 2,38 5,25 4.88
Odchylenie
standardowe 1,60 3,96 4,97

Tabela 11

Dodatkowe kategorie zachowan komunikacyjnych dzieci gtuchych
rodzicéw styszacych (DGRS) - dane surowe

Odniesienia
do o )
) Odniesienie do Zachowania
DGRS mgg?eekctgzvch 0sob nasladowcze
Dziecko 1 3 0 0
Dziecko 2 7 0 0
Dziecko 3 0 0 0
Dziecko 4 1 0 1
Dziecko 5 2 1 0
Dziecko 6 0 0 0
Dziecko 7 3 0 0
Dziecko 8 10 1 1
Srednia 3,25 0,25 0,25
Odchylenie
standardowe 3,54 0.46 0.46
Tabela 12

Dodatkowe kategorie zachowan komunikacyjnych dzieci gtuchych
rodzicéw gituchych (DGRG) - dane surowe

Odniesienia
DGRG do nieobecnych Odniesienie do Zachowania
obiektow 0sob nasladowcze
Dziecko 1 15 2 0
Dziecko 2 31 4 1
Dziecko 3 12 0 1
Dziecko 4 15 1 0
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Dziecko 5 25 ) 0
Dziecko 6 13 5 1
Dziecko 7 22 1 1
Dziecko 8 10 0 0

Srednia 17,88 1,88 0,50

s%?%ygg\l/se 7,34 1,81 0,53

Dla poréwnania obliczono sumy zachowan zaliczajace sie do poszczegdlnych
dodatkowych kategorii zachowan komunikacyjnych w kazdejz grup i przedstawiono
je na wykresie 4.

160
140
120
100
80 y DSRS
60 #DGRS
40 M DGRG
. 2 w 2 4

Odniesienia do Odniesienie do 0sob Nasladowcze
nieobecnych Zachowanie
obiektow

Wykres 4. Liczebnosci zachowan z kategorii dodatkowych zachowar komunikacyjnych.

Nastepnie wykonano test Kruskalla-Wallisa, ktéry wykazat, iz grupy badane
réznig sie istotnie w poszczegdlnych kategoriach badanych tu zachowan
komunikacyjnych: odniesienia do nieobecnych obiektéw, (H(2) = 15,27, p <
0,001), odniesienia do osdéb (H(2) = 13,43, p < 0,001) i nasladowania zachowan
(H2) = 8,16, p < 0,017).

Dalsza analiza testami post hoc (uzyto testu Manna-Whitneya z uwzgled-
nieniem, poprawki Bonfferoniego) jest przedstawiona w tabeli 13.
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Tabela 13
Srednie réznice dla wszystkich grup w wynikach dodatkowych
kategorii zachowan komunikacyjnych

Kategorie Wynik testu
zachowan H
komunikacyjnych DGRG DRGS DSGS Kruskalla-
Wallisa
Odniesienie M= 17,88 M = 3,25a M = 2,38a H=

do obecnych obiektow SD =734 SD = 3,54 SD =1,60 15,27

Odniesienie M = 1,88 M = 0,25 M =5,25 H=
do oséb SD = 1,81 SD =0,46 SD = 3,96 13,43+
Nasladowanie M = 0,50b M = 0,25b M = 4,88 H=_816"

zachowan SD =0,53 SD =0,46 SD =4,97 -

*p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001; $rednie oznaczone tg sama litera nie réznia sie migdzy sobg istotnie statystycznie.

Wyniki z tabeli 13. pokazujg, ze w kategorii odniesiert do nieobecnych
obiektdw nie ma istotnych réznic pomiedzy DSRS oraz DGRS, ktére wykazaty
takich zachowan stosunkowo niewiele, natomiast DGRG przejawiaty znacznie
wiecej odniesient do nieobecnych obiektdw niz pozostate dwie grupy.

W kategorii odniesienn do oséb dominowaty DSRS, a najmnigj takich
odniesien wykazaty DGRS. Nieco wyzszy od DGRS wynik osiggnety DGRG.

Kategoria nasladowania zachowan prezentuje podobny rozktad wynikdw,
co poprzednia, cho¢ DGRG i DGRS nie wykazaty réznic istotnych statystycznie,
wykazujac bardzo matg ilosci zachowan z tej kategorii. Najwiecej zachowan
w tej kategorii przejawity DSRS, wykazujac przy tym istotng statystycznie réznice
wzgledem dwdch pozostatych grup.

Whnioski i dyskusja wynikéw badan

Zaprezentowane w ninigjszej pracy wyniki badan w trzech badanych grupach:
dzieci gtuchych rodzicéw gtuchych (DGRG), dzieci gtuchych rodzicow
styszgcych (DGRS) oraz dzieci styszacych rodzicow styszacych (DSRS) wskazuja
w pierwszej kolejnosci na fenomen: modalnos¢ wzrokowa dominujgca u dzieci
gtuchych (postugujgcych sie polskim jezykiem migowym) i modalnos¢ stuchowa
dominujgca u dzieci styszgcych (postugujacych sie fonicznym jezykiem polskim)
nie roznicuje tych dzieci pod wzgledem mozliwosci przejawiania kompetencii
jezykowej i komunikacyjnej.
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Poréwnanie zachowan jezykowych miedzy DGRS i DGRG oraz DSRS
wykazato, ze istnieje pewne ,uwspdlnienie” konkretnych zachowan jezykowych
i niewerbalnych charakterystycznych dla komunikacji wizualnej oraz foniczne;
pomiedzy tymi trzema grupami.

Tak wiec wyniki przeprowadzonych badan dostarczajg argumentu, ze
bez wzgledu na rodzaj modalnosci zmystowej dzieci gtuche moga przejawiac
w sposob tworczy aktywnos¢ jezykowg wobec siebie w procesie dyskursu
zabawowego. Sg w stanie efektywnie angazowac sie w interakcje spoteczne,
w sposob kompetentny inicjujg i podtrzymuja konwersacje o charakterze
wizualnym. A ich spontanicznos¢ komunikacyjna przejawia sie w atmosferze
naturalnego jezyka migowego —jezyka, w ktérym majgc zaplecze bezpieczerstwa
moga swobodnie czuc¢ sie w odgrywaniu réznych rol spotecznych w warunkach
przedszkolnych. Wyniki przeprowadzonych badan nie pozostajg wiec zgodne
z twierdzeniem McKirdy i Blank (1982), ze dzieci gtuche majg trudnosci badz
ograniczenia w postugiwaniu sie umiejetnosciami komunikacyjnymi w sytuacjach
dyskursywnych. Do wynikéw badan tych autoréw nalezy podchodzi¢
z ostroznoscig, poniewaz nie byto wyjasnione, czy dzieci gtuche posiadaty
rodzicow styszacych, czy rodzicow gtuchych. Jesli by sie okazato, ze dzieci
te miaty styszgcych rodzicéw i porozumiewaty sie z nimi albo ustnie albo
w systemie jezykowo-migowym, to rdznice, jakie zaobserwowali wspomniani
badacze w zachowaniach jezykowych pomiedzy dzie¢mi gtuchymi a styszgcymi
mogty wynikac¢ z ograniczonych doswiadczert komunikacyjnych dzieci gtuchych
rodzicéw styszacych, a nie z gtuchoty.

W zwigzku z powyzszym w ninigjszej pracy zwrdcono uwage na roznice
w zachowaniu sie dzieci gtuchych z dwdch grup badawczych: dzieci gtuchych
rodzicow gtuchych (DGRG) i dzieci gtuchych rodzicéw styszgcych (DGRS).
Z punktu widzenia kompetencji jezykowej DGRG i DGRS nie réznity sig istotnie
w czestotliwosci wystepowania u nich zachowan jezykowych w interakcjach
diadycznych typu DGRG/ DGRG oraz DGRS/ DGRS. Wprawdzie nie rdéznity
sie one rowniez w uzyciu stéw migowych polskiego jezyka migowego (PJM),
jednak uwzgledniono wystepujacg u DGRS silng tendencje do jezykowej
redundancji. Zjawisko to mogto (ale statystycznie nie musiato) prowadzi¢ do
niwelowania rdznicy miedzy obiema grupami w uzyciu znakéw migowych
— pomimo faktu, iz DGRG od urodzenia majg kontakt z PJM, podczas gdy
DGRS zetknety sie z PUM dopiero w wieku przedszkolnym. W kazdym razie za
przejaw jezykowej redundancji uznano zanotowane czesciej u DGRS zbedne
powtarzanie zaréwno znakow manualnych w zdaniach migowych na poziomie
leksykalnym, jak i samych zdarn migowych na poziomie sktadniowym. Tego
rodzaju redundancje moéwig o tym, ze DGRS sg jeszcze na etapie uczenia
sie podstaw kompetencji jezykowej w PJM, ktére ,majg juz za sobg” DGRG,
u ktérych przejawy redundanciji stajg sie coraz mniej widoczne.
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Warto przy tej okazji dodac, iz brak réznicy w uzyciu stéw migowych miedzy
DGRG a DGRS sugeruje, ze jesli chodzi o rozwdj jezykowy u matych dzieci, to
tak zwana hipoteza okresu krytycznego dotyczy raczej przyswajania elementow
gramatycznych danego jezyka, a nie samych stéw mdéwionych bgdz migowych.
Potwierdzajg to wyniki przeprowadzonych badan, w ktérych ujawniono, iz DGRG
stosowaty znacznie wiecej niz DGRS znakéw niemanualnych (tez sygnatow
nienamulanych). Elementy te obejmujg réznego rodzaju ekspresje twarzy, ktore
odgrywajg istotng role zaréwno gramatyczng, jak i pragmatyczng w procesie
komunikacji na gruncie modalnosci wzrokowo-gestowej (Tomaszewski, Farris,
2010). To, ze DGRS uzywaty znacznie mniej elementéw niemanualnych niz
DGRG, wigze sie z faktem, iz bedac w wieku przedszkolnym DGRS przechodza
etap ,intensywnego” przyswajania znakow manualnych, ktérych wykonywanie
jest bardziej wyraziste percepcyjnie niz w przypadku elementéw niemanualnych.
Obserwacje te znajdujg potwierdzenie w badaniach amerykanskich, ktére
wykazaty, ze DGRS moga bez problemu szybko przyswaja¢ znaki jezyka
migowego na poziomie leksykalnym, ale za to u nich moga pojawiac sie
trudnosci w opanowaniu gramatyki tego jezyka na poziomie morfologicznym
i sktadniowym (Galvan, 1999, Loncke i in., 1990). W zwigzku z tym warto w
przysztosci przeprowadzi¢ badania nad poziomem znajomosci gramatyki PUM
u DGRG i DGRS w wieku przedszkolnym, aby mozna byto zakwestionowad
powszechng opinie, iz ztoty wiek przyswajania PJM nie ma znaczenia, skoro
PJM jest duzo prostszy dla dziecka gtuchego niz jezyk polski, ktéry dla niego
jest obcym jezykiem.

Wyniki badan ujawnity, ze w niektorych kategoriach jezykowych wystgpity
statystycznie istotne réznice miedzy grupg DGRG a grupg DGRS. DGRG czesciej
uzywaty gestéw niz DGRS. Jak zauwazono w badaniach, DGRG postugiwaty sie
wiekszg iloscig gestow konwencjonalnych oraz gestéw pokazywania podczas,
gdy DGRS stosowaty wiecej gestow deiktycznych, czyli wskazujgcych (wska-
zywanie przedmiotéw, osob). Gesty konwencjonalne stanowig integralng czesc
naturalnego jezyka migowego, petnig w nim specyficzng funkcje pragmatyczna:
regulujg przebieg konwersaciji na gruncie modalnosci wzrokowej (Tomaszewski,
2006). Poniewaz DGRS dopiero stykajg sie z PJM w wieku przedszkolnym,
wymagajg one czasu, aby nauczy¢ sie efektywnie postugiwaé tego rodzaju
gestami, ktére stuzg efektywnemu podtrzymywaniu konwersaciji migowej.

Nie bez znaczenia pozostaje fakt, ze analiza czestosci uzycia gestow
wykazata podobienstwo miedzy DSRS a DGRG. Bez wzgledu na rodzaj
modalnosci (zmystowej) gesty majg istotny udziat w procesie przyswajania
i uzycia zardwno jezyka mowionego, jak i migowego. Co wiecej pozostajg rowniez
na state w tych jezykach, tworzac wraz z nimi zintegrowany system jezykowy
(Emmorey, 1999, Golidin-Meadow, 2003, Stokoe, Marschark, 1999, McNeill,
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1992, 2005). Stad warto by byto w dalszych badaniach okresli¢, czy wystepuja
i roznig sie funkcjg komunikacyjng dwa typy gestow: (1) gesty towarzyszace
stowom modwionym (w jezyku mowionym) i (2) gesty towarzyszace stowom
migowym (w jezyku migowym). Przy tym mozna by byto réwniez zbadad, jak,
kiedy i w jakim kontekscie funkcjonujg te gesty w dwdch rodzajach modalnosci:
stuchowo-gtosowej i wizualno-gestowe;.

Analiza materiatu wykazata, ze u DGRS znacznie czesciej niz u DGRG
wystepowaty wokalizacje w toku interakcji diadycznych. Zwrécono uwage, ze
wokalizacje u DGRS petnity czesciej dwie funkcje. Pierwsza polegata na tym,
ze wydawaty one dzwieki, aby zwrdcié partnerowi na siebie uwage. Natomiast
DGRG, aby zwrdci¢ na siebie uwage lub nawigzac kontakt wzrokowy z partnerem,
znacznie czesciej niz DGRS uzywaty raczej manualnych gestow zwracania na
siebie uwagi (machniecie reka lub dotkniecie) — zamiast wokalizowac. Nawet
przy analizie zachowani komunikacyjnych zaobserwowano podobny efekt:
w kategorii zwracania uwagi rozméwcy DGRG przejawiaty tego typu zachowania
istotnie czesciej niz DGRS. Tego rodzaju komunikaty obejmowaty nie tylko gesty,
ale takze specyficzne znaki migowe, za pomoca ktérych ukierunkowuje sie
wzrok partnera w strone przedmiotu dziatania. Fenomen ten wigze sie zapewne
z tym, ze od wczesnego dziecinstwa DGRG sg wdrazane przez rodzicow
do opanowania sprawnosci w stosowaniu specyficznych mechanizmdw
zwracania na siebie uwagi w procesie wizualnej komunikacji. Natomiast rodzice
styszgcy czesto nie zdajg sobie sprawy z tego, jakie znaczenie ma dla rozwoju
jezykowego dziecka gtuchego uzycie specyficznych gestéw zwracania na
siebie uwagi. Oczywiscie — bez wzgledu na to, czy bedzie ono komunikowac sie
z rodzicami w jezyku méwionym czy migowym. Wiele danych wskazuje na to,
ze specyficzne mechanizmy zwracania na siebie uwagi odgrywajg istotng role
W rozwoju poznawczym i jezykowym dziecka gtuchego (Everhart, Marschark,
1997, Marschark, Wauters, 2011).

Druga funkcja wokalizacji u badanych DGRS miata charakter emocjonalny.
Za pomocg wokalizacji DGRS duzo czesciej niz DGRG (tez DSGS) wyrazaty
ekspresje emocjonalng. Nie zbadano jednak w niniejszej pracy, jakiego rodzaju
emocje wyrazaty DGRS i ktére emocje u nich przewazaty: czy to bylty emocje
negatywne czy pozytywne. Wydaje sie to mie¢ znaczenie dla wyjasnienia roznicy
miedzy DGRG a DGRS w uzyciu wokalizacji 0 emocjonalnym zabarwieniu. Tym
bardziej w literaturze przedmiotu spotyka sie czesto opinie, ze dzieci gtuche
sq bardziej niz dzieci styszace narazone na problemy emocjonalno-spoteczne,
ktére moga mie¢ zwigzek z ryzykiem powstawania zaburzern komunikacii
miedzy dzieckiem gtuchym a jego rodzicami, a zwtaszcza styszgcymi (Vaccari,
Marschark, 1998, Calderon, Grenberg, 2011).



P. Tomaszewski, A. Ruszkowska, Analiza zachowari jezykowych... 195

Interesujgcych danych dostarczyty wyniki dotyczgce poréwnania uzycia
mowy u DGRG i DGRS. Badania wykazaty, ze DGRG, ktére majg od urodzenia
kontakt z naturalinym jezykiem migowym, uzywaty zdecydowanie wiece]
stéw z jezyka polskiego niz to czynity DGRS. Podobne wyniki uzyskano we
wczesniejszych badaniach Tomaszewskiego (2008a). Stowa te byty albo gtosne
albo bezgtosne, a towarzyszyty bardzo czesto stowom migowych. Wyniki
te sugeruja, ze stosowanie jezyka migowego od wczesnego dziecinstwa
nie utrudnia rozwoju mowy i jezyka pisanego. Potwierdzajg to badania
przeprowadzone przez Meadow (1968), Vernon, Koh (1970), Notoya i in. (1994),
ze wczesny kontakt z jezykiem migowym pozytywnie wptywa na rozwéj mowy
dziecka gtuchego. Jak zauwazajg réwniez Spencer i Marschark (2010), nie
ma podstaw naukowych, aby stwierdzi¢, iz wczesne uzycie jezyka migowego
stanowi przeszkode dla rozwoju jezyka mowionego. Ponadto na dzien dzisiejszy
juz wiadomo, ze naturalnie przyswojony pierwszy jezyk, méwiony badz migo-
wy wielce utatwia przyswojenie drugiego jezyka (Baker, 2006). Z uwagi na
pozytywng role jezyka migowego w opanowaniu jezyka polskiego w formie
maowionej badz pisanej warto w przysztosci przeprowadzi¢ badania nad jakoscia
interakcji miedzy matymi dzie¢mi gtuchymi a ich gluchymi rodzicami o bogatym
doswiadczeniu dwujezycznym. Mozna by byto na podstawie tego opracowywac
pewne strategie zmierzajgce do wychowywania dzieci gtuchych w warunkach
dwujezycznosci.

Badania nad kompetencja komunikacyjng we wszystkich trzech badanych
grupach nie wykazaty istotnych réznic miedzy nimi w obrebie wszystkich kategorii
zachowan komunikacyjnych. Badane dzieci w podobnym stopniu udzielaty
potwierdzen lub zaprzeczaty, odnosity sie do innych oséb oraz okazywaty
pochwaty czy podziw partnerowi interakgii.

Analiza poszczegodlnych kategorii, w ktérych badane grupy réznity sie miedzy
sobg wykazata, ze w kategoriach odniesien do nieobecnych obiektéw, oséb
i zdarzen, odniesien do nieokreslonych oséb i odniesieir do obecnych
obiektow rdéznice miedzy DGRG, DGRS i DSRS byty znaczne.

W kategorii odniesien do obecnych obiektéw dominowaty DSRS, a najmniej
takich odniesien czynity DGRG, co moze tgczy¢ sie z twierdzeniem Bonvillian'a,
Orlansky’ego i Folven’a (1994), ze DGRG dorastajgce w atmosferze jezyka
migowego, wyprzedzajg dzieci styszgce w ontogenezie rozwoju jezyka, jako ze
wypowiedzi w tej kategorii wymagajg pewnego zaawansowania poznawczego
i jezykowego umozliwiajgcego wyjscie w rozmowie poza sytuacje ,tu i teraz”.
Wyniki DGRS w tej kategorii moga wynikac¢ z faktu, ze w procesie komunikaciji
z ich rodzicami styszgcymi, ktdrzy preferowali wczesniej komunikacje ustna,
DGRS mogty by¢ narazone na ,sztywne” uzycie zwrotdw komunikacyjnych
tkwigcych jedynie w czasie terazniejszym.
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Rdéznica w dokonywaniu odniesien do nieobecnych obiektéw, oséb
i zdarzen réwniez przemawia na korzys¢ tezy o szybszym osigganiu za-
awansowania na poziomie poznawczym i jezykowym u dzieci gtuchych.
Bowiem odnotowano odwrotne proporcje tych zachowan w poszczegdlnych
grupach DSRS i DGRS, (ktére wykazaty ich stosunkowo niewiele), podczas
gdy DGRG dominowaty w tych kategoriach. Co ciekawe, DGRS w tej kategorii
czesciej robity odniesienia do przesztosci, a DGRG chetniej prezentowaty
odniesienia do przysztosci. Powyzsze dane replikujg takze wyniki badan
Tomaszewskiego (2008b) w czesci dotyczacej rdznic miedzy obiema grupami
dzieci gtuchych, pokazujac, ze dzieci z obu grup potrafity nawigza¢ dialog
w jezyku migowym, podtrzymacé go, rozwing¢ czy zakoniczy¢, co przejawiato
sie m.in. w kategorii zadawania pytan i odpowiadania na pytania. W tych
kategoriach ujawnit sie interesujgcy fenomen. DSRS zadawaty pytania istotnie
czesciej niz pozostate grupy, zas DGRS odpowiadaty na pytania rowiesnikow
rzadziej niz dzieci z dwoch pozostatych grup. Rzadsze udzielanie odpowiedzi
na pytania przez DGRS, moze wynika¢ z tego, ze dziecko gtuche przetwarza
informacje pochodzace z dwdch roznych modalnosci na raz, a jedna z nich jest
zablokowana. Z tej przyczyny informacje docierajg do dziecka silnie zubozone
lub tez nie docierajg wcale (Spencer, Hafer, 1998). Czestsze zadawanie pytan
przez DSRS moze z kolei wynika¢ z obecnosci wokdt nich atmosfery poczucia
bezpieczenstwa w sferze emocjonalnej w potgczeniu z tatwg dostgpnoscia
komunikacyjng wzgledem nie tylko bliskich, ale w ogdle otaczajgcych dziecko
dorostych méwigcych w pierwszym jezyku dziecka, w postugiwaniu sie ktérym
dziecko styszgce w wieku przedszkolnym posiada juz znaczng biegtos¢ i moze
z niego korzystac, trenujgc interakcje spoteczne praktycznie wszedzie i z kazdg
napotkana styszgca osoba.

Interesujace wyniki otrzymano w odniesieniu do kategorii przekazywania
instrukcji lub wyjasniania sposobu dziatania. DGRG i DGRS rzadziej
przekazujg instrukcje niz DSRS. Jednym z elementdw kompetencji komunikacyjnej
jest umigjetnos¢ rozumienia, formutowania i dawania instrukcji partnerowi
komunikaciji (Przetacznik-Gierowska, 1994). To, ze wystgpowata w tym zakresie
przewaga dzieci styszgcych nad ich gtuchymi réwiesnikami, moze taczyC sie
z tym, ze pierwsze majac petny dostep do jezyka moéwionego otrzymuija wiecej
wzorcow modelowych stymulujgcych rozwdj umiejetnos¢  konstruowania
przekazéw o dziataniu. W przypadku dzieci gluchych wymagania programowe
w przedszkolu koncentrujg sie gtdwnie na rozwijaniu u nich podstawowych
umiejetnosci komunikacyjnych, spotecznych, poznawczych, co musi poprzedzi¢
kolejny etap ksztattowania zdolnosci przekazywania instrukcji o dziataniu.
Hipoteza ta wymaga jednak dalszej weryfikacji na szerszej populacji DGRG
i DGRS oraz przy uzyciu roznorodnych metod, ktére pozwolg eksperymentalnie
okresli¢, w jakiej mierze ich wypowiedzi w jezyku migowym moga ujawniac
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postepy rozwojowe w zakresie rozumienia, formutowania i przekazywania
instrukcji o dziataniu.

Tworzenie odniesien do nieokreslonych oséb byto zdecydowang
domeng DSRS, przy niskich wynikach u DGRG i DGRS, a kategoria
nasladowania zachowan prezentuje podobny rozktad wynikéw wsrdd
badanych grup, co poprzednia. Obie kategorie mozna zakwalifikowa¢ do
sytuacji radzenia sobie z podtrzymywaniem i zachecaniem partnera interakcji
przez dziecko do wspdlnego dialogu. DSRS czesto dokonywaty odniesien
do osdb, aby zlikwidowac¢ napiecie powstate w wyniku nagtego urwania sie
tematu poprzedniej rozmowy. Nasladowanie zachowan stanowi natomiast mato
obcigzajacg forme uczenia sie od partnera interakciji. Warto tu zwrdci¢ uwage,
iz w kategorii w odniesienn do oso6b nieco wyzszy od DGRS wynik osiggnety
DGRG.

Podsumowujgc wyniki przeprowadzonych badari, mozna powiedziec,
ze stowa migowe badz méwione, gesty, znaki niemanualne odgrywajg
istotng role w rozwoju twoérczosci jezykowej dziecka gtuchego. A udostepnienie
mu wczesnego kontaktu nie tylko z jezykiem polskim w formie mdéwionej bgdz
pisanej, ale takze z jezykiem migowym, zwtaszcza PJM moze stwarza¢ mu
szanse na osiggniecie petnej kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Jest to
niezbedne dla zdobycia osiggnie¢ szkolnych w warunkach dwujezycznego
nauczania.

Whioski praktyczne w swietle wynikéw badan

Whnioski praktyczne odnoszg sie do wykorzystania wynikdw badan w ksztatceniu
specijalistow, nauczycieli i rodzicow dzieci gtuchych. Program wczesnej opieki
nad dzieckiem gtuchym winien uwzglednia¢ pozytywng role jezyka migowego
W jego rozwoju poznawczym, jezykowym i emocjonalno-spotecznym. W ramach
realizacji wsparcia spotecznego rodzice styszacy powinni by¢ poinformowani
o mozliwosciach dwujezycznej edukacji ich dziecka zaréwno w domu, jak
i w przedszkolu bgdz w szkole. Specjalisci zajmujgcy sie opiekg nad dzieckiem
gtuchym powinni przekazywac rodzicom rzetelne informacie o jezyku migowym,
by ci rodzice mieli pozytywne nastawienie do wychowania dziecka w atmosferze
nie tylko jezyka moéwionego, ale takze migowego — majgc swiadomoscé, ze
stosowanie jezyka migowego nie jest przeszkoda dla rozwoju mowy i jezyka
pisanego.

W zespofach wczesnego zaangazowania obok lekarzy, psychologow,
logopeddw, pracownikéw socjalnych réwne miejsce powinni zaja¢ gtusi spec-
jalisci, a nawet gtusi rodzice. Te osoby powinny stanowi¢ dla rodzicow stysza-
cych przykfadowy model komunikacji z dzieckiem gtuchym w celu wypraco-
wania u tych rodzicow umiejetnosci stosowania specyficznych mechanizmow
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zwracania na siebie uwagi, podtrzymywania kontaktu wzrokowego w procesie
komunikacji z dzieckiem gtuchym.

We wczesnym okresie rozwoju powinno sie angazowac dzieci gtuche
w roznym wieku w czeste wzajemne interakcje spoteczne, co pozwolitoby
rozwija¢ u nich zachowania komunikacyjne kluczowe dla dalszego rozwoju
nauki. Jak wskazujg wyniki badan, dzieci gtuche rodzicéw styszgcych
z powodzeniem moga nauczy¢ sie od starszych dzieci gtuchych bgdz dorostych
0s6b gtuchych regut inicjowania, podtrzymywania i zakoriczenia konwersacji
w jezyku migowym. Ma to z kolei istotne znaczenie dla rozwoju $wiadomosci
poznawczej w zakresie przyswajania wiedzy o swiecie.

Tak jak nie powinno sie dyskryminowacd jezyka migowego, tak samo nie
mozna zaniedbac zaje¢ logopedycznych dla tych dzieci gtuchych, ktérym nalezy
zapewni¢ warunki do nauki jezyka moéwionego. Jak wiadomo, dla dziecka
gtuchego to wiasciwie jezyk mdwiony, gtéwnie w jego formie pisanej, bedzie
w przysztosci waznym medium w przyswajaniu wiedzy o swiecie. Duza czesc
wiedzy, ktéra dziecko gtuche przyswaja w domu czy w szkole, jest przekazywana
poprzez pismo. Dlatego przy realizacji programu wczesnego zaangazowania
nalezy zadbac¢ o rozwdj dwujezycznosci u dziecka gtuchego, aby stopien
kompetencji w jezyku migowym i méwionym byt w miare zrdwnowazony — na
tyle, ile to bedzie dla niego mozliwe.
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odmianach? Przestanki do badan nad gtuchota
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Juz $w. Tomasz twierdzit, iz cztowiek doswiadcza siebie jako istnienia,
a nie jako sumy tresci (za: Krgpiec, 1999). Dopiero czynnosci, m.in. myslenia,
naprowadzajg go na odpowiedz na pytanie o istote jego tresci: Kim jest? To
jedno z pytan, ktdére dotyczy istoty wtasnego bytu. Jednak dopiero poprzez
jezyk i w jezyku cztowiek moze dokonac¢ préby odpowiedzi zaréwno na to
egzystencjalne pytanie, jak i wiele innych, ktdre pojawiajg sie w jego zyciu.
Wrasnie jezyk petni w tym role szczegdlng, ale w przypadku, gdy ktos nie styszy,
czesto zadajemy sobie pytanie, czy mozna oby¢ sie bez jezyka. Rozsadek
podpowiada, ze nie. Rdwnie wazne jest poszukanie odpowiedzi na pytanie, czy
jezyk, jakim wtada grupa spoteczna, jest na tyle wystarczajgcy, aby przenosi¢
wszystkie funkcije jezyka, poprzez ktére zaspokaja on potrzeby uzytkownikdw
dotyczgce wyrazania na sposoéb symboliczny rdznie nacechowanych mysili;
rowniez funkcje socjalizujgcg czy kulturotowrczg (zob. Wojda, 2000). Wydaje
sie, ze dla wielu osdb niestyszgcych wtasnie jezyk migowy ma szczegdlng
wartos¢, gdyz pozwala nawigza¢ kontakt ze Swiatem i innymi osobami. Row-
niez dla osdb styszacych, ktdre maja wsrdd najblizszych osoby niestyszace, np.
rodzicdw lub rodzenstwo, jezyk migowy moze by¢ jedynym w petni skutecznym
sposobem komunikowania sie.

Fakt istnienia jezyka migowego nasuwa mysl o kwestii kreatywnosci
jezykowej 0s6b niestyszacych w dziedzinie jezyka (zob. Krakowiak, 2003),
co stanowi kluczowe i centralne zagadnienie, poniewaz jezyk jako zjawisko
dynamiczne nie mogtby ,przetrwadé”, gdyby jego uzytkownicy nie przejawiali
owej kreatywnosci w samym fakcie tworzenia jezyka oraz w kreatywnym
uzywaniu juz wytworzonego jezyka. Jak juz podkreslali to Humboldt, a za
nim i Chomsky, jezyk jest ciggtym wytwarzaniem (zob. Grabias, 1997, 1994).
Jednak, by to wytwarzanie mogto zaistnie¢, nalezy uzna¢ dwustronnosc
struktury znaku w jezyku migowym. Z jednej strony twér ten wypetnia to, co
postrzegane jest zmystowo, a wiec zawartos¢ fizyczna, z drugiej zas to, co
poddane jest obrébce mentalnej, a wiec zawartos¢ tresciowa. Jezyk migowy
nie pojawitby sie bez powodu. Przeciez osoba niestyszgca jako podmiot tworzy
go w zderzeniu z otaczajgcg rzeczywistoscig przy swiadomym uzyciu wolnej
woli w celu porozumiewania sie z innym podmiotem. Implikuje to koniecznosc
wigzania podmiotu zdeterminowanego wola ze zjawiskami, jakie mu towarzy-
szg: jezykiem, poznaniem i rzeczywistoscig. Nie wystarcza bowiem przyjecie
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wytgcznie relacji typu ,jezyk — rzeczywistos¢” i widzenie jezyka jako efektu
odbicia rzeczywistosci empirycznej. Jezyk nie jest sposobem kreowania tejze
— niekoniecznie realnej — rzeczywistosci, przy uzyciu wyrazen jezykowych
(,tworzenia rzeczy za pomoca stow”). Wszak musi istnie¢ jeszcze podmiot
poznajgcy (osoba niestyszaca). Element ,poznania” wymusza, by réwniez
w przypadku rozwazan nad jezykiem migowym uwzgledni¢ trzy ptaszczyzny
przenikajgce zycie cztowieka, a mianowicie: rzeczywistos¢, poznanie i jezyk.
Wiasnie w takiej kolejnosci, chocby nasuwato to wrazenie duzego uproszczenia,
to nie mozna zaprzeczy¢ temu, iz to Swiat realnie istnigjagcy uderza swym
istnieniem i jest poczatkiem poznania i jezyka. Przyjecie takiego sposobu
wynikania przyczyn nie powinno wykluczac tego, iz de facto owe ptaszczyzny
wzajemnie sie przenikajg (sg immanentne wobec siebig).

W istote kreatywnosci w dziedzinie jezyka migowego uwikfany jest
jezyk dzwiekowy. W ogdlny stan kompetencji, jak i sprawnosci jezykowych
niestyszacych uzytkownikéw uwiktane sa oba jezyki, ktérych nie da sie racze;
do konca oderwac od siebie. Wszak nie tworzg oni spotecznosci odosobnionej
i pozbawionej mozliwosci kontaktu z osobami styszgcymi czy tez jezykiem
dzwiekowym w odmianie tak méwionej, jak i pisanej. Rzeczywistos¢ w ujeciu
tego, co w nigj spoteczne i jezykowe, narzuca sposob poznania, z ktdrego
wyrasta rowniez jezyk.

Przedmiotem ninigjszego artykutu jest préba ukazania niektérych aspek-
téw ujawniania sie jezyka migowego (jego znakdw) jako waznego, z egzys-
tencjalnego punktu widzenia, bytu dla cztowieka niestyszacego. O ile podkres-
lone zostang istotne i ogdine cechy strukturalne tego, co ,migowe”, o tyle nie
chodzi wytgcznie o polski jezyk migowy (PJM), bowiem osoby niestyszace
postuguja sie réwniez innymi systemami migowymi, tj. systemem jezykowo-
migowym czy na przyktad mieszanymi odmianami migowymi typu pidzyn
(ang. pidgin), ktére stanowig dla wielu niestyszacych alternatywne badz jedyne
sposoby migowego komunikowania sie w Polsce. Stajemy wobec koniecznosci
odpowiedzi na pytanie, czy méwigc o badaniach nad gtuchotg nalezy wigzac je
tylko z polskim jezykiem migowym jako wzorcowym przypadkiem migowego
komunikowania sig, czy tez myslenie takie prowadzi do powaznej redukcii
zjawisk w badaniach nad gtuchotg do wzorca, ktéry odbiega od tego, co na co
dzien w rzeczywistosci daje sie zaobserwowad.

1. Znakotwdrczosé¢ jako atrybut dziatalnosci jezykowej osoby
niestyszacej

Tym, co najbardziej nurtuje w rozwazaniach nad jezykiem migowym, jest
swoista sytuacja znakotwdércza. Wytworzone znaki migowe ujawniajg
znamienng zdolno$¢ o0sdb niestyszacych do ,symbolizowania” (Krakowiak,
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1998). W ten sposdb podkreslajg istotne dla tego jezyka, jak i zresztg dla
kazdego innego ludzkiego jezyka, struktury relacyjne poznania, a wiec
zarowno przedmioty poznania (przede wszystkim otaczajaca rzeczywistosd),
jak i podmioty (uzytkownicy jezyka). To wtasnie uzytkownik jezyka czyni z tego
poznania uzytek w postaci znakéw migowych, wykorzystywanych potem do
jezykowego porozumiewania sie (zob. Krgpiec, 1999), w przeciwnym razie
bytyby one zupetnie nieuzyteczne. Nasuwa to koniecznos¢ ujmowania samego
procesu komunikowania sie, rowniez w jezyku migowym, jako zbitki relacii
podmiotowo-przedmiotowych, w ktérej celowos¢ dziatania podmiotu (osoby)
i jej wolnos¢ staja sie kluczowe dla ustanawiania znaku migowego i jego uzycia.
Nalezy podkresli¢, iz pochodnos¢ jezyka migowego od tresci poznawczych
Swiata realnie istniejgcego nie ujawnitaby sie bez udziatu wolnej woli i w wyniku
zaréwno dziatalnosci znakotworczej, jak i z uzywania tegoz jezyka (mowy
migowej). Stad stusznie podkresla M. Krgpiec (1999), iz mowe kreujg akty
poznania (poznawczo-relacyjne) i woli (wolitywne). Mowa rozumiana jest tu jako
system powigzanych ze soba elementdw, przede wszystkim znakdw i regut ich
taczenia.

1.1. Akty poznawczo-relacyjne
Fakt tworzenia znakdw jezyka migowego jest wynikiem proceséw poznawczych
zachodzacych w umysle cziowieka, ktdrych sitg sprawczg sg relacje, ktore
zachodzg wskutek styku poznawczego pomiedzy podmiotem a przedmiotem
poznania. Tworza sie one, poniewaz rzeczywistos¢ ,uderza” swym istnieniem
i wymusza proces znakotworczy, ktdry nie ujawnitby sie bez udziatu rzeczy-
wistosci (bytu) i cztowieka poznajgcego. Podmiot poznajgcy nieustannie two-
rzy jezyk, ktéry jako wytworzony podlega dalszemu uzyciu i wzbogacaniu.
Bez ujecia tego procesu jako immanentnych wobec siebie, a jednoczesnie
transcendujgcych siebie czynnikdw: bytu, poznania i jezyka, nie mozna bytoby
wiasciwie postrzegac jezyka migowego, jak i mowy migowej sensu largo.
Zatem, aby utworzy¢ jezyk, musi istnie¢ kontakt z rzeczywistoscia, dzieki
czemu zachodzi oglad jakiegos realnego przedmiotu, co zapoczgtkowuje ztozony
proces poznania. Konsekwencja tego jest sformutowanie mysli, ktéra jest czyms
pierwotnym w stosunku do jezyka, poniewaz to jezyk jest na ustugach mysli
rodzgcej sie z ogladu rzeczywistosci. M. Krapiec (1999, 1995) stwierdza, iz akty
poznania stanowia punkt wyjscia w myslowym, a potem jezykowym ujmowaniu
rzeczywistosci. Jezyk takze pozwala na wypowiedzenie sie w stowach. Stowa
za$ moga by¢ wypowiedziane w postaci nie tylko sygnatdw dzwiekowych, jak
w przypadku jezykéw fonicznych, ale i sygnatdow gestowo-mimicznych. Tym,
co z kolei moze przesadza¢ o formalnych wtasnosciach znaku (strukturze
jezyka), jest kontekst srodowiskowy (Chlewinski 1999), ktdry determinuje spo-
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sOb uzycia aparatu fizjologicznego i psychologicznego, wszak tegoz samego
dla wszystkich ludzi (Lyons, 1998). W przypadku osdb niestyszacych juz
wytworzenie samego znaku gestowo-mimicznego podkresla fakt, iz aparat
gtosowy nie jest tym, co miatoby ostatecznie wyjasni¢ funkcjonowanie ludzkiej
mowy. Badania mdzgu ludzkiego ujawniajg, iz w ekspresje oraz rozumienie
zaréwno mowy dzwiekowej, jak i migowej, zaangazowany jest ten sam obszar
neuronalny w mozgu: pole Brocka i Wernickego (Hickok, Bellugi, 2001, Poizner,
Klima, Bellugi, 1987). Prawie trafne wydaje sie wiec stwierdzenie, ze, podobnie
jak osoby styszagce, ,(...) ludzie od urodzenia gtusi miewaja taki sam ,aparat
gtosowy, a jednak nim sie nie postugujg i gdy dojdg do ,przebudzenia” swej
Swiadomosci, postuguja sie swoistym, rowniez komunikatywnym, jezykiem, lecz
nie dzwiekowym” (Krapiec, 1999, s. 103). Koresponduje to ze stwierdzeniem,
ze ,Czlowiek jest ze swej natury osoba funkcjonujgcg w Swiecie poprzez
znaki” (Krakowiak, 1998, s. 55). Nie nalezy wiec w sposob skrajny przesgdzac
0 wytgcznosci uzycia aparatu gtosowego w komunikowaniu sie oséb, poniewaz
w sytuacii, gdy ktos nie styszy, aparat gestowo-mimiczny moze wypetnic¢ te luke
gtosowa. W gruncie rzeczy osoby niestyszace moga, cho¢ niekoniecznie tak jak
osoby styszace, korzysta¢ z aparatu gtosowego, czego jedng z konsekwencii
jest przenikanie sie réznych sposobdw tworzenia znakow.

Juz sw. Augustyn podkreslat, ze znakiem jest wszystko to, co we wiadzy
poznawczej reprezentuje cos od siebie réznego. Znakiem jest przede wszystkim
znak umowny (konwencjonalny) (za: Krgpiec, 1999). Jesli wiec celem jezyka
jest poznanie oraz opisanie i zapisanie w nim ,obrazu Swiata”, to sam znak
migowy, ktdéry osoba niestyszgca musi wytworzy¢, winien wycisng¢ swa forme
w zmystach i sam przez sie przywodzié na mysl co$ innego. Swiat jest takze
ztozony z wielu jednostkowych bytéw, stad istnieje koniecznos¢ dotarcia do tych
poszczegdinych bytéw i uogdlnieniaich w formie stow — pojec. Nie sposdb bytoby
kazda rzecz istniejgca nazwac odrebnie, stad znaki migowe stanowig, podobnie
jak w przypadku stow jezyka dzwiekowego, wynik ztozonego procesu zwanego
abstrahowaniem, ktére jest operacjg zachodzacg na tresciach nazw i istotnych
cechach przedmiotow. To proces tworzenia sie pojecia, ktory, podobnie jak
w jezyku dzwiekowym, zachodzi w sposéb spontaniczny. Znaki migowe majg
wiec z natury charakter ogdiny i sg reprezentacja pojec.

Gdy osoba niestyszgca spojrzy na drugiego cztowieka, to zachodzi wtasnie
ten moment, w ktérym zaistniat kontakt z realng rzeczywistoscia. Trzeba najpierw
zobaczy¢ istniejaca ,rzecz”, co zapoczatkowuje proces poznania. W momencie,
gdy cziowiek natrafia na fakt istnienia, spetnia sie pierwszy warunek tworzenia
znaku, a dalej jezyka. Tak wiec, o ile osoba niestyszaca w kontakcie z drugim
cztowiekiem nie wie jeszcze, jaka jest tres¢ tegoz ‘cztowieka’, o tyle niewatpliwe
zachodzi samo poznanie jego istnienia. Tak tez dzieje sie w kazdej sytuacii,
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w ktdrej cztowiek poznaje otaczajgcy swiat, przy czym istotg tego poznania jest
przede wszystkim zastana rzeczywistos¢ (istnienie). Cos istnieje, czego jeszcze
nie ujmuje cztowiek w aspekcie tresci. Cztowiek jest po prostu pobudzony tym
istnieniem (zob. Krgpiec, 1999, 1995). Tak wiec, niezaleznie od tego, czy sie styszy,
czy nie, rzeczywistos¢ sama ,uderza” swym istnieniem. Uwaga poznawcza
skierowana na istnienie jest pierwszym momentem egzystencjalnym. Akt zmy-
stowego postrzegania powoduje skierowanie uwagi cztowieka na byt i jego
tresé, ktdra uchwycona jest w swej wielosci cech. Ale to nie jest jeszcze moment
tworzenia jakiegokolwiek znaku bedgcego symbolem, np. dzwiekowego czy
migowego, ktéry poza strong materialng (jego fizyczng postacia) ma jeszcze
tres¢. Otéz rowniez i osoba niestyszaca widzi (postrzega zmystowo) w bycie te
wielos¢ cech.

Fakt istnienia zwigzanego z trescig, dostarcza wielu danych w postaci
wrazen i wyobrazen, ktdre nastepnie sg zrodtem intencjonalnego aktu znako-
wania rzeczywistosci. Zastana rzecz naprowadza osobe, rowniez niestyszaca,
ku tresciowemu jej uchwyceniu. Tu zaczyna sie proces ,obrdbki” intelektualne;
konkretnych rzeczy, ktére maja konkretng tresé¢. W tym momencie zachodzi
zetkniecie istnienia rzeczy z aktami intelektualnymi cztowieka, ale samo opra-
cowywanie intelektualno-poznawcze rzeczywistosci ma charakter wielozmys-
towy tylko w przypadku, gdy cztowiek jest osobg petnosprawng. W praktyce
jednak szanse te sg nieréwne, gdyz osoba niestyszaca ,obrabia” te rzeczywis-
tos¢ gtéwnie wzrokowo, positkujgc sie rowniez innymi zmystami z wytgczeniem
znacznym badz czesciowym zmystu stuchu, podczas gdy osoba styszaca
korzysta ze wszystkich zmystéw, o ile nie ma przeszkdd zwigzanych z percepcija
wzrokowg (jak w przypadku o0séb styszgcych z uszkodzeniem wzroku, nie-
widomych). Zatem osoba niestyszgca widzac tylko jednego cztowieka, utworzy
z tego kontaktu pojecie-stowo lub przyswoi znak bedacy juz w uzyciu spo-
tecznym. Nastepnie widzgc wielos¢ otaczajgcych jg oséb, chocby bardzo wy-
rézniajgcych sie swoim zewnetrznym wygladem, stwierdzi, ze kazda z nich to
cztowiek. Chodzi o to, ze dochodzi do czegos, co nazywa sie ‘istotg’ bycia
cztowiekiem.

Z pojeciem ‘abstrahowania’ wigze sie w opisywanym przyktadzie zdolnos¢
dostrzegania w przedmiotach cech istotnych dla bycia wtasnie ,cztowiekiem”.
Cechy te sg jakby ,odrywane” od przedmiotu, zas pomijane sg cechy uwazane
za niewazne. Wskazuje to na fakt, ze nie wszystko, co sie wigze z trescig bytu jest
ujete poznawczo i przekazane za pomocg znakdw umownych. W duzej mierze
tres$¢ bytu nie jest ujeta i ta czesc¢ jawi sie jako bez znaczenia dla konstytuowania
sie znaku (zob. Krgpiec, 1999). Czynnos¢ abstrahowania jest jednoczesnie
generalizowaniem (uogdlnianiem), poniewaz utworzone pojecie rozcigga sie na
inne osoby, z ktérych kazda jest przeciez konkretnym cztowiekiem. Tylko cechy
wazne sg wiec uogdlniane, co stanowi sposob pojeciowego porzadkowania
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Swiata w réznych kategoriach, np. krzeset, taboretéw, kotéw czy ludzi. Osoby
niestyszace wszak tworza cate grupy znakow gestowych i mimicznych w posz-
czegobinych kategoriach, ktére sa przekazywane nastepnym pokoleniom. Co
wiecej, jezyk migowy nie pozbawia osoby z uszkodzeniem stuchu mozliwosci
abstrakcyjnego myslenia. Jesli konkretem jest sama w sobie rzecz, to ,odrywanie”
Z niej cech i tworzenie pojecia (abstraktu), a potem zas tworzenie w oparciu
0 aparat migowy materialnej strony znaku migowego, swiadczy o czynnosciach,
ktére wigza sie wiasnie z mysleniem abstrakcyjnym.

Sama rzeczywistos¢ nie wytwarza przeciez zadnych znakow, ale cztowiek
niestyszacy jest prowokowany do znakowania konkretnych bytow w taki sposdb,
jaki potrafi, w jaki moze. Zatem doswiadczajac rzeczywistosci, istniejgcych bytow,
zaczyna je nazywac, napetnia¢ trescig poznania, porzadkowac je za pomoca
znakéw migowych. Poniewaz kieruje sie zdroworozsgdkowym mysleniem
i stwierdza, ze byt nie jest monistyczny (jeden), a wrecz przeciwnie, cechuje go
pluralizm (wielos¢ istnien-rzeczy), to stara sie te wielos¢ konkretnych rzeczy ujaé
w znakach migowych jako pojeciach. Znakujgc rzeczywistos¢ jednoczesnie ja
interioryzuje, a tym samym zaczyna jg rozumiec¢. Wsrdd wielu zjawisk, ktérych
cztowiek niestyszgcy doswiadcza w swoim zyciu, witasnie znak odgrywa
szczegolng role. Nawet jesli z racji utraty stuchu jest to znak migowy, ktérego
fizyczng naturg jest ruch w postaci gestéw czy mimiki, to jednak znak ten zwraca
uwage 0soby niestyszgcej na cos, co znajduje sie poza nig. Znaczenie tego
znaku nie polega gtéwnie na tym, czym jest, ale przede wszystkim na tym, do
czego odsyfa. Istota jego dziatania sprawia tym samym, iz jego forma (czyli to,
czym jest) istnigje tylko dzigki tresci tego znaku. Z drugiej strony, nie wyklucza to
faktu, ze tresS¢ znaku uswiadamiana jest dzieki jego formie (zob. Milewski, 1993).

W wyniku tej znakotwaorczej dziatalnosci cztowieka niestyszacego powstaje
stowo-znak migowy, a w koncu i jezyk migowy. Podazajac za mysla Tomasza
z Akwinu (zob. Krgpiec, 1999), sktada sie na to ztozony proces poznawczy,
obejmujacy najpierw wewnetrzng kontemplacje poznawczg rozumiang jako
oglad tresci w kontekscie pierwotnie ujetego bytu w zmystowym akcie pozna-
nia. To jakby ujmowanie w mysli jakiej$ dowolnie wybranej czesci z catej ota-
czajgcej rzeczywistosci, z obrazéw i czynnosci. Drugi etap stanowi jakby ujecie
i opracowywanie myslowe tegoz wycinka rzeczywistosci w celu ujecia istot-
nych cech, aby utworzy¢ pojecie (mysl). Wreszcie nazwanie mysli stowem, czyli
przetworzenie czynnosci czy obrazu na symbol, czesto najpierw okazjonalny,
uzywany w okreslonych sytuacjach i zrozumiaty tylko dla dwdch lub kilku oséb,
ktdre je tworzg, a potem utrwalony, zrozumiaty dla wiekszej spotecznosci, czyli
konwencjonalny (umowny), konczy caty proces tworzenia znaku-pojecia czy
znaku-stowa (zob. Wojda, 2000, 2001, zob. Krgpiec, 1999, 1995, Krakowiak,
1998, 1995). W procesie tworzenia znaku migowego jako znaku narzednego
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(narzedzia) pojawia sie najpierw poznanie przedpojeciowe. Znaki migowe
potgczone sg w ukftady wyrazen ztozonych, ktdre juz stuzg przesytaniu
informaciji bardziej ztozonych, od fraz do tekstéw, a wiec porozumiewaniu sie.
Niejednokrotnie, jak to ponizej zostanie ujawnione, w proces ten uwiktany jest
jezyk dzwiekowy.

1.2. Akty wolitywne (wolnej woli)

Z istotg znaku migowego wiaze sie akt uzycia wolnej woli (wolnosci). To element
warunkujacy i dopetniajgcy zachodzenie relacji podmiotowo-przedmiotowe;,
ktdrej istotg jest tworzenie znaku przez podmiot poznajacy i bedacy w styku
poznawczym z rzeczywistoscia. Akt wolitywny jest sam w sobie celowy i stuzy
innym celom, co stanowi immanentny komponent w procesie tworzenia sie
jezyka migowego. Swiadczy to o intencjonalnej dziatalnodci znakotwdrczej
cztowieka, ktdrej celem jest poznanie i komunikowanie sie.

Akt wolitywny przejawia sie przede wszystkim we wspomnianej
sytuacji znakotwadrczej, ktdéra zachodzi juz w czasie aktu ujmowania bogatej
przedmiotowo tresci poznawanego bytu. Byt poznawany poddany jest celowym
zabiegom, polegajgcym na wybidrczym ujmowaniu jego cech oraz znakowaniu
obranego aspektu poznawczego rzeczywistosci. Musi zaistnie¢ chec poznania
przez poznajgcy podmiot, ktdry czyni sobie z przedmiotu poznawanego znak
w ramach poznania pojeciowego. Juz podczas formowania poje¢, cztowieka
w ogdle charakteryzuje dystans i wolno$¢ w ujmowaniu tresci poznawcze;.
Najwyrazniej widac to, gdy przyjrzymy sie zagadnieniu typologii samych znakdéw
jezyka migowego. Proba zakwalifikowania znakéw jezyka migowego do oznak,
obrazéw (znakdw ikonicznych) czy symboli (umownych) nie jest tatwa, poniewaz
wigze sie z tym koniecznos¢ rozpatrzenia, na ile tre$¢ znaku migowego odstaje
od tresci rzeczy istniejacej (przedmiotu) reprezentowanej przez ten znak. Nalezy
réwniez rozwazy¢ stopien wptywu samego podmiotu na konstytuowanie sie
samego znaku. Gdyby wiec mocno zostaty pokreslone relacje pochodzace
od przedmiotu, to sam znak zblizytby sie do oznak, utozsamitby sie z tresciami
przedmiotu (bytby jednostronny). Z kolei wyrazne relacie pochodzace
od podmiotu ustanawiajgcego znak, uczynityby go symbolem, ktéry nie
utozsamiatby sie z treSciami przedmiotu (znaki umowne). Posredni stan tej zbitki
uczynitby znak migowy ikonicznym. Wydawatoby sie, ze to ujecie najlepiej pasuje
do powszechnie przyjetego pogladu, iz jezyk migowy, powstaty w oparciu o
modalnos¢ wzrokowa, w specyficzny sposdb podkresla zwigzek swej struktury
z otaczajgcy rzeczywistoscia.

W konsekwencji pojawiajg sie dos¢ ciekawe propozycje klasyfikacji
znakdéw. Na jedng z nich powotuje sie przy analizie polskich znakéw migowych
B. Szczepankowski. Za A. van Udenem dzieli je na trzy grupy: ikoniczne



P. Wojda, Jezyk migowy w Polsce... 209

(w ktérych analogia z rzeczywistoscig jest z tatwoscig wyttumaczalna; stad
wydaje sig, iz mogag by¢ rozumiane nawet przez osoby styszace; w polskim jezyku
migowym stwierdzono, ze jest ich 30,21% sposrdd 1645 przeanalizowanych),
ezoteryczne (w ktdrych analogia z rzeczywistoscia z pewnymi trudnosciami
moze by¢ wyttumaczalna; 39,09% znakéw z 1645) i arbitralne (w ktdrych
brak jest analogii do rzeczywistosci; 30,70% z 1645 znakdow). WsSrod znakow
ikonicznych daje sie wyrdzni€ jeszcze znaki morficzne (nasladujgce cechy lub
ksztatt obiektu), deiktyczne (wskazujgce na obiekt), fizionomiczne (nasladujace
jedng charakterystyczng ceche obiektu), pozycyjne (nasladujgce pozycje ciata
w czasie jakiej$ czynnosci), ruchonasladowcze (nasladujgce ruch przy danej
czynnosci), lokatywne (wskazujgce na obiekt zwigzany z dang cecha), relacyjne
(pokazujace wymiar), kwantytatywne (okreslajace ilosc), wektorialne (okreslajace
kierunek). Wsrdod znakow ezoterycznych mozna wyrdzni¢ znaki archaiczne
(bedgce wczesniej ikonicznymi, a obecnie nie wywotujgce juz skojarzen
odzwierciedlajgcych 6wczesna rzeczywistosd), zas znakiem arbitralnym sg
tzw. znaki daktylogramowe (tworzone od znakoéw alfabetu palcowego) (za:
Szczepankowski, 1999).

Z danych powyzszych wynika, iz znaki jezyka migowego to twory ikoniczne.
Jednak jest to zbyt uproszczone ujecie tegoz jezyka, zwiaszcza gdy odwotamy
sie do sposobu tworzenia sie samego znaku migowego na linii rzeczywistosc
— poznanie — jezyk. Otdéz w procesie komunikowania sie w jezyku migowym
trudno bytoby nadawac informacje, gdyby byta ona oparta tylko na znakach
ikonicznych (obrazowych). Wypowiedz taka utracitaby swa moc jezykows,
a wiec zdeterminowang w swej strukturze przez istnienie znakdw symbolicznych.
Szczegdlnie drugi aspekt wolnej woli cztowieka niestyszgcego, polegajacy
na celowym przekazywaniu oznakowanego aspektu rzeczywistosci innym
podmiotom w formie utworzonych znakdw, ale symbolicznych, podkresla fakt, iz
znak migowy musi by¢ konwencjonalny (zob. Wojda, 2000, zob. Krapiec, 1999).

Tak wiec sposobu tworzenia znakdw przez osobe niestyszacag nie mozna
sprowadzac¢ do obrazkowego przedstawiania sytuacji z dnia codziennego lub
ypisywania” ich w powietrzu za pomocg ruchéw ciata. Cho¢ duza czesé
znakdw migowych nazywa sie ikonicznymi, to w praktyce, gdy osoba styszgca
zetknie sie ze znakiem jezyka migowego po raz pierwszy, nie bedzie w stanie
odczytaé jego znaczenia (Bouvet, 1996, zob. Kyle, 1994). Samo wrazenie
ikonicznosci znaku nie wystarcza, by zorientowac¢ sie w znaczeniu znaku
i zrozumie¢ go. Sens znaku migowego nie moze by¢ odkryty drogg skojarzen,
analogii, ktdre nie pojawiajg sie tak tatwo a priori, tj. przed poznaniem znaczenia
znaku. Tym bardziej znak migowy umieszczony w strumieniu sygnatow
gestowo-mimicznych w czasie wypowiedzi migowej, okazuje sie ,niewidoczny”.
Koncepcja ,ikonicznosci” znaku w istocie nie moze sie zrealizowad, jesli tekst
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migowy jest nierozumiany. | cho¢ pewne znaki migowe majg pewien stopien
Lobrazowosci”, nie wyklucza to mozliwosci ujecia tychze bytdw-znakéw jako
arbitralnych. Jesli wiec znak migowy zdaje sie by¢ czesciowo motywowany,
gdyz mozna dopatrze¢ sie w nim jakiego$ zwigzku naturalnego z elementem
znaczonym (rzeczg), to nalezatoby z metodologicznego punktu widzenia przyjac
wstepne zatozenie uznajgce znak za niearbitralny. W istocie kazdy znak, ktory
jest skonwencjonalizowany, oparty na umowie spotecznej, jest jednoczesnie
arbitralny, tzn., ze nie zachodzi naturalny zwigzek miedzy forma tego znaku a jego
znaczeniem. Znak, jako fakt spoteczny, jest przekazywany przez tradycje, zas
nieznajomos¢ konwencji panujgcej w tym jezyku uniemozliwia porozumiewanie
sie. Zatem kwestia ikonicznosci znaku schodzi na drugi plan w zwigzku z o wiele
bardziej istotnym procesem komunikowania sie w jezyku migowym (Wojda,
2000, zob. Bouvet, 1996).

Nie ulega watpliwosci, iz znaki jezyka migowego opisuja Swiat widziany
oczyma o0soby niestyszgcej. Fakt ogromnej pracy umystu wktadane;
W poznawanie rzeczywistosci przez osobe niestyszaca, nie wyklucza tez tego,
ze znaki migowe wytwarzane sg nie tylko w wyniku poznawania rzeczywistosci
w sposob wizualny. Czes¢ z nich jest motywowana zasobem juz istniejgcych
znakow jezykowych, tak migowych wyptywajacych ze srodowisk niestyszgcych
w drodze wzajemnego porozumiewania sig, jak i fonicznych. Niezaleznie
od tego, czy sie styszy, czy nie, w cztowieku dominuje raczej wola uzycia
juz gotowych znakéw mowy. Stad zaleznos¢ pomiedzy trescig poznawcza
a znakami migowymi ujawnia sie w dwoch momentach: wtedy, gdy poznanie
stuzy formowaniu znakéw migowych z tresci poznawczej, o czym juz byta
mowa, oraz gdy powstate znaki stuza formowaniu kolejnych znakéw o nowe;
tresci poznawczej. Trzeba podkreslic, iz przejawiajgcy sie akt woli wynika
z autodeterminaciji, tzn. niezdeterminowania ,,od zewnatrz”. Ten akt nakierowany
jest na: przedmiot poznawczy i podmiot (druga osobe), ktéremu za pomoca
celowo dobieranych znakéw komunikuje sie celowo wybrane tresci poznawcze
(zob. Krgpiec, 1999). Gdy kto$ nie styszy, akt woli przejawia sie wtasnie
w tworzeniu jezyka migowego, ktory jest wynikiem poznania i stuzy poznaniu
oraz spotecznemu komunikowaniu sie.

2. Odmiany migowe a dane spoteczno-jezykowe

Akty poznawczo-relacyjne i wolitywne tworzg specyficzne podtoze dla
tworzenia znakow migowych. Nie mozna ich wprost wywodzi¢ tylko z sytuacii
egzystencjalnej osoby niestyszacej, kitdra wigze sie z faktem uszkodzenia
narzadu stuchu. Otéz bytoby to zbyt redukcyjne ujecie, poniewaz zadna z tych
0s6b nie jest odizolowana od reszty swiata i nie tworzy jedynie odrebnego
Swiata opartego na modalnosci wzrokowej. W sposdb chociazby posredni to
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wszystko, co wigze sie z modalnoscig stuchowa, m.in. i ,jakies fragmenty jezyka
fonicznego”, rdwniez moze dociera¢ do tej spotecznosci. Stad dane jezykowe
nie muszg by¢ jedynie nacechowane ,wzrokowoscig”. W obrebie zagadnienia
zréznicowania komunikacyjnego sensu largo (czy jezykowego sensu stricte)
kwestig bezdyskusyjng jest stwierdzenie samego faktu ogromnego i realnego
zréznicowania komunikacyjnego (jezykowego) u osob niestyszacych. Ale sg
przeciez jakies powody takiej sytuacji? Otdz zawsze sg one pod wptywem
otaczajgcego Srodowiska, ktére nie jest homogeniczne. Wptywa to na rdzne
dane, ktdre stymulujg rézne modalnosci nawet wtedy, gdy ktos nie styszy.

Zatem na sytuacje znakotworczg, jak i pdzniejszy rozwdj jezykowy, moze
mie¢ wptyw miedzy innymi jakos¢ jezyka ,podawanego” osobie niestyszace;
i w tym miejscu kwestig kluczowa jest odpowiedz na pytanie, jaki to miatby by¢
jezyk (migowy czy moéwiony), a bardziej moze: ktéry z tych jezykdw miatby by¢
najpierw podany, poniewaz zdania na ten temat sg bardzo podzielone. Rezultat
w postacijezyka ,przyswojonego” wptywa na dalszy rozwoj spoteczno-kulturowy
osoby niestyszgcej. Pocigga to za sobg dylemat wptywu innego jezyka na obraz
jezyka docelowego. Tu kwestig zasadniczg jest uznanie ktdregos z jezykow:
migowego badz dzwigkowego za prymarny. To dosc¢ aprioryczne podejscie, ale
bywa wygodne w zwigzku z tezami, jakie pojawiajg sie w jezykoznawstwie. By¢
moze oba jawityby sie tu réwnie wazne, ale obserwacja sposobu komunikowania
sie u 0séb niestyszacych wskazuje na substancjalne i semantyczne mieszanie
sie kodow juz w procesie nabywania jezyka, co prowadzi do powstawania
najczesciej jezykow typu ,pidzyn” (mieszanych).

Z zagadnieniem pluralizmu jezykowego wsrdd osob niestyszacych wigze
sie dos¢ kontrowersyjna kwestia opozycji Gtuchy - gtuchy (termin pochodzi
z przetartej juz w tradycji anglosaskiej opozycji Deaf - deaf), ktdra obecnie jest
juz dos¢ powszechna przede wszystkim w krajach o dos¢ bogatej tradyciji ba-
dan nad jezykiem migowym (USA, Szwecja, Francja i wiele innych). Pierwszy
czton opozycii, wyrazony wielka literg ,G”, stanowi okreslenie grupy spotecznej
0sob, ktdérg charakteryzuje wiasna kultura, swoiste postawy i zachowania, zas
sam jezyk migowy jest jej wyrdznikiem kulturowym. Drugi czton opozyciji, pisany
przez mate ,g”, zarezerwowany jest dla tej grupy osob, dla ktérej stabo znane
badz w ogole obce sg wartosci Srodowiska niestyszacych wyrazanych przez
wielkie ,G”, a wiec jezyk, kultura, itp., cho¢ formalnie wydawatoby sie, iz kry-
terium audiologiczne, potwierdzajgce fakt uszkodzenia narzgdu stuchu w stop-
niu znacznym badz gtebokim, wystarcza do tego, aby zakwalifikowac takg
0sobe do spofecznosci osob Gtuchych. Wptyw tego rozrdznienia na gruncie
polskim jest nie maty, a przejawia sie w gtoszeniu tezy, ze Gfusi migajg w PUM
(polskim jezyku migowym), a gfusi w pozostatych systemach migowych. W rze-
czywistosci twierdzenie to nie sprawdza sie, gdyz sami niestyszacy dokonuija
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wyboru strategii, ktora tgczy sie z osobniczg kompetencija: semilingwalng czy
multilingwalng, albo bardziej na tym etapie rozwazarn multi- i jednoczesnie
semilingwalng. Styszacy Polak nie ma takich problemdw, o ile nie wystepuja
jakies zaburzenia mowy dzwiekowej: realizacyjne, percepcyjne, badz doszto
do rozpadu systemu komunikacyjnego. Mozna moéwi¢ o polszczyznie, jej
stylach, dialektach, gwarach, ale nie w sensie niekontrolowanych wptywow
dwaoch réznych od siebie jezykdw, ktére doprowadzajg do powstania pidzynéw
(mieszanych jezykdw migowych), a w nastepstwie tego — kreolizmdw (réwniez
mieszanych, ale juz utartych i przenoszonych z pokolenia na pokolenie).

Wreszcie od jakosci relacji spotecznych: rodzinnych czy tez w obrebie
najblizszej rodziny, jak i dalszego srodowiska, a w szczegdinosci od pozytywnych
doswiadczen w relacjach z najblizszg rodzing (relacji z pierwszymi opiekunami,
najczesciej matkg i ojcem), zalezy dobry start dziecka, réwniez w zwigzku
Z rozwojem jezykowym.

Nie mniej waznym zjawiskiem jest coraz powszechnigjsza i budzaca sie
wsrdd niestyszgcych Polakéw swiadomos¢ gradacji jezykdéw w Polsce, ktéra
polega na przyznaniu szczegdlnej wagi polszczyznie dzwiekowej, pomimo
tego, iz fakt ten czesto jest ukrywany. Osoby niestyszgce dokonujg czesto
na ,swoim” jezyku migowym pewnych zabiegéw jezykowych, swiadomych
badz nie, ktére w ostatecznosci upodabniajg go do jezyka dzwigkowego.
Mozna by brutalnie wreszcie rzec, iz ,lepszy” jest ten niestyszacy, ktdry wiada
lepiej jezykiem dzwiekowym. Nie sposéb pominac¢ tego faktu w odniesieniu
do jezyka migowego, juz na pewno interesujgcym zagadnieniem jest status
tych czynnikdw konstytuujgcych zjawisko komunikacji jezykowej w obrebie
pluralizmu jezykowego, jaki daje sie zauwazy¢ wsrdd osob niestyszgcych
wyrazajgcych informacje w migach. W zwigzku z obserwowang zawitoscig
i roznorodnoscia styldbw migania nalezatoby ujgé to zjawisko w kategoriach
.komunikacji migowej”, w ktérej oprécz znakéw migowych widoczne sa
réwniez inne srodki wspodtkonstytuujgce komunikaty migowe. Stuszne bytoby
tu semiotyczne podejscie, w ramach ktérego da sie wyrdzni¢ typy jezykow,
w szczegolnosci: naturalne, sztuczne i mieszane. Mozna jednak przyja¢ takie
umodelowanie rzeczywistosci, ktdre sprowadzi ten pluralizm koddw migowych
réwniez do trzech typdw: polskiego jezyka migowego (PJM) jako naturalnego
kodu semiotycznego, dzwiekowo-gestowych hybryd jezykowych (system
jezykowo-migowy czy jezyk migany) oraz pidzyndw migowych (Wojda, 2010,
Wojda, 2009; Kobosko, Szuchnik, Wojda 2004, por. tez Perlin, 1993).

2.1. Odmiany migowe
Zatem, nawigzujac do pierwszej formy migowego komunikowania sig, tj. polskiego
jezyka migowego (PJM), jego geneze pierwotnie nalezy wigzac¢ z indywidualnymi
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probami ekspresji gestowo-mimicznej przede wszystkim u osdb, ktére nie
styszaty i nie mowity, bgdz nie styszaty, ale mowe dzwiekowg znaty, gdyz nabyty
ja przed utratg stuchu. Taki system kodowania informacji jako kod ograniczony,
dos$¢ prosty i niekoniecznie w petni rozumiany nawet przez osoby styszace
bezposrednio majgce kontakt z uzytkownikami tych koddw, nie utrzymatby
sie, gdyby nie byto statych srodowisk osdb niestyszacych, ktérych cztonkowie
powodowali przeksztatcanie znakéw indywidualnych w skonwencjonalizowane
(umowne). Znak migowy to wreszcie wynik procesu przetwarzania obrazéw
i czynnosci na symbole okazjonalne, uzywane w okreslonych sytuacjach i zro-
zumiate u zrédet powstawania tylko dla dwdch lub kilku osdb. Dalej jednak,
gdy znak jest utrwalony oraz przekazywany nastepnym pokoleniom, staje sie
zrozumiaty dla wiekszej spotecznosci (zob. Wojda, 2001; Krakowiak, 1998).
Trzeba wreszcie uznac, iz to najprawdopodobniej wraz z rozwojem edukaciji
niestyszacych, ktorej poczatki siegaja XVII wieku, krystalizuje sie ten nurt
spotecznego konwencjonalizowania sie domowych znakéw migowych.

Dzi$ proces nieustannego i dynamicznego tworzenia sie jezyka migowego
Swiadczy o kreatywnosci osob niestyszacych w sferze jezyka, ktéry mozna
uzna¢ za wkiad osob niestyszgcych w kulture ogdinoludzka (Wojda, 2001).
Polski jezyk migowy ze wzgledu na jego strukture i funkcje, jaka petni dla
Srodowiska niestyszgcych, to przede wszystkim kod semiotyczny. Warstwa
wyrazania jezykdw migowych jest niefonologiczna (Brentari, 1998, Stokoe,
1960), ale podobnie jak jezyki dzwickowe, sg one systemami otwartymi.
Oznacza to, ze na jezyk sktadaja sie mate elementy, ktdére same w sobie nie
niosg zadnego znaczenia, ale potgczenie kilku z nich powoduje, ze powstaje
znak, ktéry posiada znaczenie. Ze znakdéw migowych buduje sie ztozone
wypowiedzi, ktérych organizacja wskazuje na takie cechy, jak symultanicznosc,
przestrzennosc i czasowosc. Konkretny znak migowy moze zawiera¢ elementy,
ktérych wykonanie angazuje rézne czesci ciata, np. z jednej strony rece,
z drugiej réwniez miesnie twarzy. Ruchy te mogag by¢ wykonane symultanicznie,
ale mimika moze dodatkowo petni¢ funkcje odrézniajaca jeden znak migowy od
drugiego (Wojda, 2009; Wojda, 1999, 2000).

Obok polskiego jezyka migowego istnieje szczegdlna grupa odmian jezyka
migowego o dos¢ dtugiej juz tradycji, a ktdrg nalezatoby zakwalifikowa¢ do
jezykdw sztucznych, tzw. hybryd jezykowych, znanych w Polsce jako system
jezykowo-migowy (SJM) czy jezyk migany (JM). Genezy powstawania migowych
systemow hybrydalnych nalezatoby taczy¢ z potrzebami okreslonej grupy osob
z uszkodzeniami stuchu dazgcej do przetamywania barier w komunikowaniu sie
z osobami styszgcymi. Mozna sadzic, ze byty to osoby ogtuchte, ktdre utracity
stuch w okresie postlingwalnym, a nawet niedostyszace, dla ktérych opanowanie
jezyka dzwiekowego nie stanowito tak znaczacej trudnosci, jak w przypadku
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0s6b z prelingwalnym i gtebokim uszkodzeniem stuchu. Opracowania i opisu
zasad dziatania tychze systemdw dokonat B. Szczepankowski (Szczepankowski,
1999; Wojda, 2000). Z czasem zaczeto stosowac idee systemdw hybrydalnych
w polskiej surdopedagogice. Wspdtczesnie w Polsce postugujg sie nimi przede
wszystkim osoby styszgce oraz bardzo nieliczna grupa niestyszacych znajgca
dobrze polski jezyk dzwigkowy..

W istocie systemy typu SUM czy JM to po prostu dZwigkowo-gestowe
hybrydy jezykowe (por. Perlin, 1993), a ktdre dalej charakteryzuje sie poprzez
cztery elementy uktadajace sie w jakosciowo rézne kombinacije realizowane
w jednegj linii czasowej jako indywidualne mowienie w szyku odpowiednim dla
polskiego jezyka fonicznego i jednoczesnie w linii drugiej, paralelngj, jako znaki
migowe i alfabet palcowy. Teoretycznie mozliwe sg cztery takie systemy, ktorym
zawsze towarzyszg wspomniane wyzej elementy parajezykowe (prozodyczne).
Jednym z nich jest system jezykowo-migowy petny (SIM petny), ktdry stanowi
natozenie elementéw w postaci znakéw migowych i alfabetu palcowego na
indywidualne mowienie zgodne z szykiem polskiego jezyka dzwiekowego. Jest
to kombinacja wszystkich czterech elementdw. Natomiast system jezykowo-
migowy w wersji uproszczonej jest realizowany przez trzy elementy. Zgodnie
z szykiem polskiego jezyka dzwiekowego maowi sig i jednoczesnie pokazuje znaki
migowe. Z kolei jezyk migany petny stanowi te odmiane, w ktérej pokazywane
sg znaki migowe i alfabet palcowy zgodnie z szykiem polskiego jezyka fo-
nicznego. Nie artykutuje sie gtosno wypowiedzi. Wreszcie jezyk migany w wersji
uproszczonej jest przekazem polegajgcym na pokazywaniu znakdw migowych
zgodnie z szykiem polskiego jezyka fonicznego. W tej odmianie réwniez nie
artykutuje sie gtosno wypowiedzi.

Style migania w ramach systemdw sztucznych, jak juz wspomnaino, mozna
réwniez dostrzec u 0séb z uszkodzeniami stuchu. Wsrdd nich mozna wyrdznié
najczesciej te osoby, ktdre nauczyty sie znakdw jezyka migowego pdzniej, jako
drugiego sposobu komunikowania sie z otoczeniem, gdyz pierwszym maogt by¢
jakis system gestow domowych, niekoniecznie jeszcze jezyk dzwigkowy. Nawet
jesli w dorostym juz zyciu wiasnie ci niestyszgcy wdrazali sie w arkana polskiego
jezyka migowego, to nie nalezatoby wykluczac faktu, iz w istocie w styl migania
tych osob uwiktane sg elementy wyzej opisanych form migowych mieszanych.
W wielu przypadkach sg to nawet zaawansowane formy pidgindw migowych.
Autor ninigjszego artykutu stoi na stanowisku, iz czesto osoby, ktdre podajg sie
za kulturowo gtuche (Gtuche), majg witasnie tego typu ,przypadtosé stylowg”
w obrebie swoich kompetenciji i sprawnosci jezykowych, w tym réwniez migo-
wych. Zjawisko to jest dos¢ powszechne w polskich srodowiskach migajgcych.

Wreszcie wytania sie mato znana problematyka pidzynéw migowych
(Kobosko, Szuchnik, Wojda, 2004), wynikajacych z niedostatecznego opano-



P. Wojda, Jezyk migowy w Polsce... 215

wania zarowno polskiego jezyka migowego, jak i jezyka dzwiekowego, co wigze
sie z funkcjonowaniem spoteczno-edukacyjnym oséb niestyszgcych w obrebie
wtasnego srodowiska, jak i czynnikami pozasrodowiskowymi, zewnetrznymi.
Sposéb porozumiewania sie typu 'pidzyn migowy’ przekazywany jest kolejnym
pokoleniom osdb niestyszgcych, a tym samym moze ulegac przeksztatceniom
w bardziej utrwalone formy zwane jezykami migowym kreolskimi. W tego typu
jezykach mieszanych, potsztucznych, wystepujg dwa, naktadajgce sie na siebie
i cechujgce sie fragmentarycznoscia, procesy jezykowego wyrazania: mowienia
i migania. Oba jezyki mieszajg sie w réznym stopniu, co do regut gramatycznych
i stownika znakdw jezykowych, swoistych dla kazdego z nich, tworzac jezyk inny,
czesto o strukturze niepodobnej ani do polskiego jezyka dzwiekowego ani PJM.
Pojawiajg sie tez elementy, ktdrych nie posiada zaden z tych jezykdw. Sposdb
wykorzystania tychze elementdw nie ma charakteru z géry zaplanowanego, jak
w przypadku sztucznych systemow migowych, tj. SUM czy JM (patrz wyzej).
Strukture wypowiedzern moze cechowac¢ zardéwno krétka, nierozbudowana
forma oraz ubogi i ograniczony stownik i uproszczona gramatyka, jak i forma
bardziej rozbudowana, a czasami dos¢ bogata. Nigdy jednak nie sg to jezyki
o strukturze jednorodne;j, jak np. jezyki dzwigkowe.

Podsumowanie

Osoby niestyszgce z roznymi mozliwosciami ,styszenia”, posiadajg rézne moz-
liwosci nabywania danych (zadanych) systemdw semiotycznych, np. jednego
jezyka (dzwiekowego lub migowego) lub jezykdw (dzwiekowego i migowego).
Jesli w obrebie kompetenciji jezykowej pojawig sie systemy znakdéw roznego
pochodzenia, to kazda z osob niestyszgcych, wydaje sig, ze jest uwiktana
w system komunikowania sie o naturze hybrydalnej. Umodelowanie typu, ze
Gtusi migaja w PJM (polskim jezyku migowym), a gfusi w pozostatych systemach
migowych, nie sprawdza sie w rzeczywistosci, poniewaz bardziej zalezy to od
wyboru strategii, ktérego to dokonujg sami niestyszacy, a ta strategia taczy sie
z 0sobniczg kompetencija jezykowa.

Nie mozna réwniez twierdzic, iz jeden jezyk jest lepszy od drugiego, gdyz
rozw0j kazdego jezyka nalezy raczej wigza¢ z historycznymi i kulturowymi
uwarunkowaniami niz z naturg znaku (strukturg materialng i tresciowa).
Najistotniejszy jest fakt, ze kazdy jezyk w jaki$ sposdb uzewnetrznia ducha
ludzkiego. Tak wiec i uzywanie jezyka migowego ma stuzy¢ formutowaniu mysli
w stowach. Ujmowanie mysli w stowach jest niczym wyrazanie siebie poprzez
sztuke malarska czy taneczna. To praca tworcza, wykonana na znakach, ale nie
mozna dopatrywac sie w tym réwnoznacznej relacji miedzy jezykiem i mysla.
Jezyka nie mozna utozsamia¢ z mysla, choc jest z nig scisle zwigzany. W jezyku,
w jego stowach, z jednej strony wyzwala sie samo myslenie, z drugiej zas
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sam jezyk ksztattuje to myslenie, determinuje je. Zawsze jednak jest to relacja
nierdwnorzedna, rowniez i w jezyku migowym. Jezyk nigjako ,zadaje ktam”
duszy.

Nalezy wiec raz jeszcze podkresli¢, iz w komunikowaniu sie 0séb niesty-
szgcych istnieje jakby podwdjna koniecznos¢ tworzenia znaku materialnego.
Po pierwsze dlatego, zeby przetamac¢ w ogole ,przeszkode materialng” (zob.
Krgpiec, 1999). Cztowiek wszak nie jest w stanie przeciez jako istota materialno-
duchowa telepatycznie przesyta¢ mysli. Po drugie: uszkodzenie zmystu stuchu
wymaga tego, by znies¢ te bariere tworzac specyficzny, bo gestowo-mimiczny
znak materialny i jednoczesnie objety konwencjg (stajgcy sie przedmiotem
umowy spotecznej), a ktéry stanowi wytwor odpowiedniego doboru i kon-
strukcji, by wyrazi¢ mysli cztowieka. Ciekawe jest to, ze te same mysli moga
by¢ wyrazane za pomocg mowy migowej w postaci roznych znakow i ich réz-
nych uktaddéw. Zatem tworzenie mowy i kreowanie znakéw wpisuje sie w dos-
wiadczenie cztowieka.

Spotecznosci osdb Gtuchych w wielu krajach sa traktowane jako mniej-
szosci kulturowe i jezykowe, dla ktdrych gtuchota jest tg specyficzng witas-
ciwoscig fgczaca je i wyodrebniajacg od innych. Identyfikacja z osobami
Gtuchymi, komunikowanie sie w jezyku migowym i przynaleznos¢ do tej grupy
mniejszosciowej sprzyja m.in. rozwojowi pozytywnego obrazu siebie (np. Jambor,
Elliott, 2005). Wigze sige to z réznymi historiami doswiadczert emocjonalnych,
jezykowych i edukacyjnych. W tym miejscu nalezatoby dodac, iz istnieje rowniez
grupa osob niestyszacych, ktdéra funkcjonuje poza spotecznoscig Gtuchych,
w Srodowiskach o0sob styszgcych, lub pozostaje gdzies ,na granicy” obydwu
grup: Swiata styszacych i swiata Gtuchych (Kobosko, Szuchnik, Wojda, 2004).

W badaniach nad gtuchotg zagadnienie kompetencji jezykowej, komuni-
kacyjnej i kulturowej, jak i uwarunkowania historyczne czy kulturowe nie mo-
ga by¢ pomijane. To oczywiste. Jednak réwnie bardziej nie mozna tych kom-
ponentéw sprowadza¢ do jakiej$ jednej grupy osob niestyszgcych, ktdra
moglibysmy uznac¢ za reprezentatywng, np. ‘Gtuchych Polakéw’. Rzeczywis-
tos¢ ujawnia pluralizm jezykowy i spoteczno-kulturowy. Stad i pluralistyczne
ujecie zagadnien nad gtuchotg ma swoje uzasadnienie. Pomijatoby sie w prze-
ciwnym razie wiele osoéb niestyszgcych, ktére wydawatyby sie by¢ ,nie
z grona” wzorca typu “Gtuchy” (ang. “Deaf”). Bardzo zubozytoby to mysl o jezyku
migowym i w ogdle komunikaciji migowe;.
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Wstep

Badania korpusowe, ktérych rozwdj zwigzany jest z XX-wiecznym postepem
informatycznym, w znaczny sposéb zmienity podejscie do analizy jezykdw
naturalnych. Bardzo czesto metoda ta jest obecnie stosowana takze do badan
nad jezykami wizualno-przestrzennymi. Przedmiotem niniejszego artykutu
jest opis powstajacego w Pracowni Lingwistyki Migowej (PLM) Uniwersytetu
Warszawskiego korpusu polskiego jezyka migowego — pierwszego tak obszer-
nego zbioru tekstéw PUM'. Przyblizone zostang tu zatozenia metodologiczne
tego projektu, dotyczace zaréwno doboru informatordw, jak i elicytacji materiatu
jezykowego i jego poéznigjszej anotacii.

1. Korpusy w badaniach jezykow naturalnych
Metoda korpusowa w badaniach jezykéw naturalnych rozwijana jest od lat 50.
XX wieku (Rudolf, 2004). Wedtug wielu badaczy nalezy jg traktowac jedynie jako
narzedzie stuzgce opisowi jezyka, nie zas autonomiczny dziat jezykoznawstwa.
Lingwistyke korpusowg cechuje przede wszystkim podejscie empirystyczne,
ukierunkowujace badanie na rzeczywiste teksty jezyka. Analiza danych jest
wspierana przez narzedzia informatyczne i w znacznym stopniu zalezna m.in. od
metodologii lingwistyki kwantytatywnej (Biber, Conrad, Reppen, 1998).
Stosowanie metod korpusowych od poczatku budzito wsrdd lingwistow
wiele watpliwosci. Noam Chomsky uznawat, ze niepodwazalng wiedze o jezyku
daje tylko intuicja rodzimego uzytkownika, zas korpus zdaje sprawe co najwyzej
z pewnego fragmentu rzeczywistosci jezykowej (rodzimy uzytkownik jest
w stanie stworzy¢ nieskonczong Iiczbe zdan swojego jezyka, podczas gdy
nawet najobszerniejszy korpus zawsze jest skorczony). W wypadku jezykdw
wizualno-przestrzennych korpusy okazaty sie jednak niezwykle cennym
narzedziem badawczym. Silne zrdznicowanie, takze idiolektalne, sprawia,
ze trudno jest orzeka¢ o naturze jezykdw migowych wytgcznie na podstawie
danych pochodzacych od kilku informatoréw. Jezyki te sg tez bardzo czesto

" Prace nad tworzeniem korpusu PJM sg mozliwe dzieki wsparciu finansowemu, jakie zostato
udzielone dr. Pawtowi Rutkowskiemu w ramach programu FOCUS Fundacji na rzecz Nauki Polskiej
oraz programu HARMONIA Narodowego Centrum Nauki (projekt zostat sfinansowany ze srodkdéw
przyznanych na podstawie decyzji numer DEC-2011/01/M/HS2/03661).
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badane przez osoby styszgce, dla ktérych nie stanowig jezykdw rodzimych, co
0znacza, ze lingwista nie moze oprzec¢ sie na wtasnej intuicji i introspekcji. Materiat
korpusowy ma zas charakter obiektywny, a wielkos¢ zgromadzonych danych
pozwala na przeprowadzenie analiz ilosciowych niedostepnych pojedynczemu
badaczowi (McEnery, Wilson, 2001).

2. Korpusy jezykéw migowych

Korpusy w lingwistyce migowej pojawity sie wraz z rozwojem technologii
informatycznych, ktére umozliwity gromadzenie i obrobke duzej ilosci materiatéw
wideo. Nalezy pamietaé, ze metoda korpusowa jest jedynie jedna z opciji
pozyskiwania danych jezykowych do analizy. Jednak inne mozliwosci — takie
jak bazowanie na intuicji badacza czy tez obserwacja codziennego uzycia
jezyka (Ooi, 1998) — ze wzgledu na wymienione juz trudnosci sg mniej skuteczne
w badaniu jezykéw Gtuchych.

Korpusy jezykdw migowych maja postac zbioréw klipdw filmowych, co jest
efektem braku precyzyjnej i uniwersalnej notaciji znakdw wizualno-przestrzenych,
ktéra pozwolitaby oddad takie ich cechy jak dynamika, przestrzennos¢ czy
symultanicznos¢. Opracowane dotad notacje (m.in. HamNoSys czy SignWriting)
moga stanowic jedynie narzedzie pomocnicze w anotacji korpusu, nie zastgpia
jednak samego materiatu wideo. Z tych wzgleddw, a takze m.in. z powodu
braku powszechnie dostepnych materiatdow jezykowych, korpusy migowe
sg tworzone od podstaw, najczesciej jako etap wstepny do dalszych analiz
lingwistycznych. Forma klipdw wideo zmusza do korzystania z wysokiej jakosci
sprzetu komputerowego, nagraniowego i oswietleniowego oraz dyskow do
archiwizacji duzej ilosci danych. Wymogi te, w potaczeniu z czasochtonng
procedurg anotacyjng, sprawiaja, ze tworzenie korpusow jezykdéw migowych
jest kosztowng i diugotrwatg procedurg — niektdre z projektéw korpusowych
sg rozpisywane nawet na ponad 20 lat. Nie moze zatem dziwi¢, ze na Swiecie
istnieje zaledwie kilka rozbudowanych korpuséw migowych, a znaczna ich
czes¢ powstaje w krajach o dtugoletniej tradycji badan nad jezykami wizualno-
przestrzennymi — w Stanach Zjednoczonych, Niemczech, Wielkiej Brytanii,
Australii, Hiszpanii czy Danii (Reiner, 2008).

3. Korpus polskiego jezyka migowego

W ciggu niemal 20 lat dotychczasowych badarn nad jezykiem migowym
w Polsce nie udato sie stworzy¢ korpusu PJM. Potrzeba taka byta podnoszona
przez wielu badaczy, ktérzy dostrzegali, ze bez korpusu niemozliwe jest
prowadzenie dokfadnych i szeroko zakrojonych badarn gramatycznych oraz
leksykograficznych (por. Kowal, 2008). Gromadzenie korpusu jezyka migowego
rozpoczeta w latach 2010-2012 Pracownia Lingwistyki Migowej Uniwersytetu
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Warszawskiego — pierwsza w Polsce jednostka akademicka, ktérej gtdwnym
zadaniem jest prowadzenie badan jezykoznawczych nad komunikacjg migowa.

3.1. Informatorzy

Prace nad korpusem kazdego jezyka nalezy rozpoczagé od ustalenia, jakiego
typu dane jezykowe chcemy uzyskac i jakie beda ich zastosowania. Badacze
wyrdzniajg m.in. korpusy specijalistyczne (stanowigce zapis jezyka okreslonych
grup spotecznych) i ogodine (prezentujgce jezyk ogdéinonarodowy), monitorujace
(obrazujgce aktualny stan jezyka i na biezaco uzupetniane) i diachroniczne, ktdre
przedstawiajg teksty historyczne (Walinski, 2005). Najbardziej czasochtonne
jest tworzenie korpusu ogodlnego, ktéry miatby réznorodne zastosowania — od
gramatycznych po leksykograficzne. Takg wifasnie funkcje ma peti¢ korpus
PJM tworzony przez zespdt Pracowni Lingwistyki Migowej, ktory zostat
pomyslany jako bardzo obszerny i zréznicowany zbiér danych, w przysztosci
wykorzystywany do wielorakich badan jezykoznawczych.

Kolejnym etapem prac jest ustalenie procedury doboru informatoréw
—rodzimych uzytkownikéw jezyka. W tej kwestii kluczowa sprawa jest okreslenie
kryteriow natywnosci pozwalajgcych na zaangazowanie w projekt o0sob
0 najwyzszej kompetencji jezykowej. W Polsce, w zwigzku z niewykorzysty-
waniem jezyka migowego w dydaktyce wiekszosci szkét dla niestyszgcych
i powszechng obecnoscig systemu jezykowo-migowego, istotne jest oddziele-
nie uzytkownikéw PJM od oséb postugujgcych sie SIJM lub innymi hybrydo-
wymi formami migania powigzanymi z polszczyzng foniczng. Wptywy jezyka
polskiego (takie jak kalki gramatyczne lub frazeologiczne) muszg by¢ - co
oczywiste — ograniczone do minimum w materiale korpusowym. Lingwisci
migowi nie sg zgodni co do tego, jaka jest gdrna granica nabywania jezyka
migowego, zazwyCzaj przyjmuje sie, ze jest to czas miedzy 3. a 10. rokiem zycia
(zob. Baker, Woll, 2008). Informatorami w korpusie PJM moga zosta¢ osoby
gtuche, ktdre urodzity sie i mieszkajg w Polsce, zaczety postugiwac sie jezykiem
migowym we wczesnym dziecinstwie i uzywajg go do dzi$ w codziennych
kontaktach. Preferowane sg takze osoby pozytywnie nastawione do jezyka
migowego i swojej gtuchoty.

Mozliwie obiektywny obraz jezyka pozwala uzyskac jedynie odpowiednia
liczba informatoréw — dane pochodzace od zbyt matej liczby oséb moga
by¢ bowiem niekompletne lub niereprezentatywne. W nagrania do korpusu
PJM planujemy wigczy¢ co najmniej stu informatorow. Istotng kwestig jest
zaangazowanie Gtuchych w réznym wieku oraz pochodzacych z rdznych
rejonow Polski. Tylko uwzglednienie zrdznicowania dialektalnego i terytorialnego
pozwala uzyskac¢ petny obraz jezyka migowego, prezentujgcy zardwno znaki
regionalne, jak i ogdlnopolskie, starsze (nawet juz historyczne) i nowo powstate,
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nalezace do jezyka mtodziezowego, slangowe i Srodowiskowe. Szczegdinie
istotna wydaje sie dokumentacja jezyka starszych osob niestyszgcych. PUM
zmienia sie bardzo dynamicznie i jedynym s$ladem jego historii pozostajg jego
uzytkownicy. Dokumentowanie jezyka starszych osdb pozwoli nie tylko ochroni¢
wazng czes¢ kultury Gtluchych, ale i uzyska¢ dane, ktdre w przysztosci moga
postuzy¢ jako materiat do badan nad kierunkiem zmian jezykowych w PJM.
Takie dane bedg zatem nieoceniona pomoca dla kolejnych pokolen lingwistow
migowych.

3.2. Elicytacja

Nastepny etap prac nad korpusem to sporzgdzenie scenariuszy nagran
korpusowych — ustalenie zasad elicytacji (czyli swoistego wywotywania)
materiatu jezykowego. Jest to jeden z najwazniejszych momentdéw pracy nad
korpusem. Podczas konstruowania zadan nalezy pamietac¢ o wielu istotnych
czynnikach. Przede wszystkim, aby unikng¢ interferencji jezykowej badz
tworzenia wypowiedzi w systemie jezykowo-migowym, nalezy do minimum
ograniczy¢ udziat polszczyzny w materiatach elicytacyjnych. Zadania nie moga
zatem zawiera¢ polskich tekstow do przettumaczenia na PJM. W materiatach
elicytacyjnych korpusu PJM jezyk polski wystepuje niezwykle rzadko — niemal
wytgcznie w postaci pojedynczych stow stanowigcych podpis do prezentowanych
ilustracii.

Po drugie, niemozliwe jest stworzenie wartosciowego i kompletnego korpu-
su przy zatozeniu, ze informatorom wystarczg jedynie minimalne bodzce, dzieki
czemu zgromadzony materiat bedzie bardziej naturalny i spontaniczny. Uzyskanie
réznorodnych i bogatych konstrukciji gramatycznych oraz urozmaiconego stow-
nictwa z wielu dziedzin zycia wymaga szczegdtowego opracowania zadan eli-
cytacyjnych stawianych przed informatorami. Korpus nie jest bowiem dowolng
kolekcijg tekstow danego jezyka, ale zbiorem spetniajgcym wymagania ilosciowe
i jakosciowe w taki sposdb, by mogt stuzy¢ jako reprezentatywna probka jezyka.
Z tego wzgledu niezbedne jest tworzenie zadan, ktdre sktonig informatoréw np.
do tworzenia konstrukcji pytajnych, rozkaznikow, zdan z negacjg itp. Poniewaz
wiele z tych struktur moze pojawic sie jedynie w dialogu, w sesjach nagraniowych
do korpusu PJM biorg udziat wytgcznie pary informatoréw, a nie pojedyncze
osoby. Dialogowos¢ sesji pozwala takze unikna¢ znudzenia uczestnikdw, co
jest istotne w przypadku nagran, ktére trwaja kilkka godzin. Udziat dwdch oséb
w nagraniu pozwala tez przetamac towarzyszacy mu stres i skutkuje bardziej
naturalnymi wypowiedziami — naszym celem jest, by juz po kilku pierwszych
zadaniach informatorzy zapominali o obecnosci kamery w studio.

Waznag role w nagraniu petni takze moderator, ktdry czuwa nad prawidtowym
przebiegiem sesji, zacheca informatoréw do wypowiedzi, udziela dodatkowych
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objasnien, ale sam nie uczestniczy w dyskusji i nie ma wptywu na tresci migane
przez informatoréw. Niezwykle waznym czynnikiem, wptywajgcym nie tylko na
komfort psychiczny informatoréw, ale i na jakos¢ nagran jest zatem zatrudnienie
w tej funkcji osoby biegtej w jezyku migowym. Z wymienionych powoddw
w naszym projekcie funkcje moderatora petni osoba gtucha. Poniewaz kazdy
z informatoréw winien otrzymac takg sama instrukcje wyjasniajgca zadanie,
polecenia zostaty wczesniej nagrane i podczas sesji sg jedynie odtwarzane
przez moderatora.

Zadania elicytacyjne wykorzystywane w korpusie PJM czerpig z wielu
innych projektdw korpusowych, m.in. brytyjskiego, holenderskiego czy
australijskiego. Wspdine zadania sg doskonatym punktem wyjscia do przysztych
badan poréwnawczych. Najwazniejszym zrodtem inspiracji korpusu PLM jest
projekt korpusu niemieckiego jezyka migowego (DGS) przygotowywany od
roku 2009 przez zespot kierowany przez prof. Christiana Rathmanna i dziatajgcy
w Instytucie Niemieckiego Jezyka Migowego i Komunikacji Gtuchych
Uniwersytetu w Hamburgu (zob. Blanck i in., 2010).

Materiaty elicytacyjne do korpusu PJM sktadajg sie z ponad 20 réznorodnych
zadan. Mozna w nich znalez¢ zaréwno tematy do dyskusji, zadania wymagajace
planowania czasu, relacjonowanie opowiadan miganych w PJM, referowanie
niemych filmoéw, kreskowek i historyjek obrazkowych czy objasnianie
nietypowych znakdéw ostrzegawczych. Czes¢ zadan wymaga odwotania sie
do ogdlnej wiedzy o swiecie (np. podczas konstruowania instrukcji dotyczgcej
wykonywania prostych czynnosci — gotowania zupy czy kupna biletu lotniczego
przez Internet), cze$¢ zas bazuje na opisie indywidualnych przezy¢ i opinii
informatoréw. Nie brakuje takze zadan, ktore pozwalajg przekazac¢ wiedze na
temat historii i kultury Gtuchych.

Zadania sg zawsze wykonywane w parach — wymagaja wspotpracy
informatoréw lub zakfadajg, ze naprzemiennie jeden z nich jest osoba aktywna
(np. relacjonujgca obejrzany klip filmowy), za$ drugi — bierng. Materiaty
elicytacyjne oraz instrukcje sg prezentowane na ekranach komputerow. Po
zaprezentowaniu miganej instrukcji do zadania, na ekranie wyswietlany jest
materiat stuzgcy elicytacii, ktéry gasnie po zakornczonej ekspozycji, dzieki czemu
informator nie ma kontaktu z bodzcem wywotawczym podczas wykonywania
zadania. Informatorzy nie znajg wczesniej tresci swoich zadan.

3.3. Organizacja sesji nagraniowej

Jak byfa juz o tym mowa powyzej, sesje nagraniowe korpusu PJM sg
prowadzone przez osobe gtuchg. Poza nig i informatorami w miejscu nagrania
znajduje sie tylko operator sprzetu nagraniowego (takze gtuchy). Ograniczenie
do niezbednego minimum osdb obecnych podczas sesji oraz zatrudnienie
wytgcznie biegtych uzytkownikéw PJM sprzyja osmieleniu informatordw.



P. Rutkowski, S. kozinska, J. Filipczak, J. kacheta, P. Mostowski, Korpus... 224

Czas trwania przecietnej sesji nagraniowej to okoto 5 godzin. Studio
jest wyposazone w pie¢ kamer cyfrowych, ktére realizujg nagrania z kilku
réznych perspektyw — kazdego informatora en face i z géry oraz catego planu
nagraniowego. Zréznicowanie uje¢ utatwia pdzniejsze opracowanie materiatu
wideo, poniewaz pozwala zobaczy¢ ten sam znak z réznych stron.

Informatorzy sg usadzeni naprzeciwko siebie — tak, by mieli ze sobg
bezposredni kontakt wzrokowy. Przed kazdym z informatoréw jest ustawiony
ekran komputera, na ktérym wyswietlane sg instrukcje i materiaty elicytacyjne.

3.4. Opracowanie zgromadzonego materiatu

Po zakoriczonej sesji nagraniowej materiaty sg archiwizowane na serwerach
Uniwersytetu Warszawskiego, a nastepnie opracowywane w programie
iLex udostepnionym Pracowni Lingwistyki Migowe] przez hamburski Instytut
Niemieckiego Jezyka Migowego i Komunikacji Gtuchych. Oprogramowanie
to stworzono specjalnie z mysla o anotaciji tekstéw migowych, co pozwala
unikng¢ wielu niedogodnosci zwigzanych z uzywaniem do tego celu programow
o charakterze bardziej ogdlnym (Hanke, Storz, 2008). System iLex umozliwa
dzielenie catych sekwencji wypowiedzi na pojedyncze znaki migowe. Znaki sg
nastepnie anotowane i glosowane, tj. zostaje im przypisana odpowiadajgca ich
znaczeniu polska glosa. Funkcjg glosy jest odrdznianie znaku od innych oraz
przyblizanie jego znaczenia. Segmentaciji podlegaja wytacznie znaki manualne.
Za jednostke podstawowa, ktéra podlega transkrypcji, uznaje sie tzw. forme
izolowang — znak wykonywany samodzielnie, nie zas jako czes$¢ komunikatu
jezykowego (koziriska, Filipczak, Mostowski, 2012). Poza glosami znakdw
manualnych na anotacje sktadajg sie takze opisy znakdw niemanualnych (ruchdw
ciata, gtowy, ust, mimiki), informacje gramatyczne, uzupetniajgce komentarze
oraz notacja w systemie HamNoSys (zob. Prillwitz i in., 1998). Korpus jest
tez wzbogacony o podstawowe informacje socjolingwistyczne dotyczace
informatordéw.

Anotacja to najdtuzszy i najbardziej pracochtonny etap tworzenia korpusu,
wymagajacy od badacza-anotatora dobrego przygotowania, biegtej znajomosci
jezyka migowego oraz doktadnosci. W zespole PLM zadanie to powierzane jest
najczesciej Gtuchym. Sredni czas anotacji minuty nagrania to ponad godzina.
Dobra anotacja tekstu pozwala jednak na szybkie przeszukiwanie glos oraz
utatwia tworzenie stownika PJM, ktéry — jako lista wystepujgcych w korpusie
znakoéw — powstaje rownolegle z pracami anotacyjnymi.

3.5. Zastosowania korpusu
Celem gromadzenia korpusu PJM jest przede wszystkim stworzenie materiatu,
ktéry stanie sie punktem wyjscia do réznorodnych badan jezykoznawczych.
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Konstrukcja zadan elicytacyjnych umozliwia wykorzystanie otrzymanych
danych jezykowych do analiz zaréwno stricte gramatycznych — morfologicznych
i sktadniowych, jak i leksykalnych, w tym badan zréznicowania regionalnego
i socjolingwistycznego w PJM. Czesé¢ wspdlna z korpusami innych jezykdw
migowych, a nawet jezykdéw fonicznych, umozliwi prowadzenie badan
poréwnawczych w zakresie gramatyki i stownictwa. Korpus stanie sie podstawg
pierwszego stownika PJM przygotowanego zgodnie z powszechnie przyjetymi
w leksykografii normami.

Kolejnym, nie mnigj istotnym celem jest dokumentacja jezyka migowego jako
dziedzictwa kultury Gtuchych, przede wszystkim ochrona tzw. starego jezyka
migowego, ktérym obecnie postuguje sie juz tylko najstarsze pokolenie Gtu-
chych. Zgromadzenie duzego zbioru nagran wideo umozliwi rowniez — w dalszej
perspektywie czasowej — analize zmian historycznych, jakim podlega PJM.

Podsumowanie

Analiza danych korpusowych stata sie w ostatnich dziesiecioleciach bardzo
waznym — jesli nie nieodzownym — etapem badan lingwistycznych. Tworzenie
korpusu jezyka migowego to przedsiewziecie szczegdlnie skomplikowane:
wymaga przygotowania metodologicznego, zaangazowania $rodowiska
Gtuchych i dtugoletniej pracy. Korzysci, jakie przynosi posiadanie danych
korpusowych, sg jednak trudne do przecenienia. Dzigki korpusowi mozliwy jest
petny i obiektywny opis jezyka, ktdry otwiera perspektywy tworzenia stownikéw
i podrecznikéw gramatycznych niezbednych w procesie nauczania jezyka
migowego. Niekwestionowana jest takze uzytecznosc spoteczna korpusu, ktory
— oprocz zapewnienia dokumentaciji stanu jezyka — skutkuje takze wzrostem
jego znaczenia i prestizu, co jest wyjgtkowo istotne w sytuacji ciggtego
deprecjonowania roli jezyka Gtuchych w Polsce.

Bibliografia

Baker, A. i B. Woll (red.) (2008), Sign Language Acquisition, Amsterdam/
Philadelphia: John Benjamins Publishing Company.

Biber, D., S. Conrad i R. Reppen (1998), Corpus Linguistics: Investigating
Language Structure and Use, Cambridge: Cambridge University Press.

Blanck, D., T. Hanke, I. Hofmann, S. Hong, O. Jeziorski, T. Kleyboldt,
L. Kdnig, S. Kénig, R. Konrad, G. Langer, R. Nishio, Ch. Rathmann, S. Vorwerk,
S. Wagner (2010), The DGS Corpus Project. Development of a Corpus Based
Electronic Dictionary German Sign Language — German, poster prezentowany
na Theoretical Issues in Sign Language Research (TISLR) 10 Conference, 30
X — 2 X 2010, Purdue University, Indiana, USA. Za: http:/www.sign-lang.uni-
hamburg.de/dgs-korpus/tl_files/inhalt_pdf/DGS_Corpus_Projekt.pdf  [dostep:
31.10.2012].


http://www.sign-lang.uni-hamburg.de/dgs-korpus/tl_files/inhalt_pdf/DGS_Corpus_Projekt.pdf
http://www.sign-lang.uni-hamburg.de/dgs-korpus/tl_files/inhalt_pdf/DGS_Corpus_Projekt.pdf

P. Rutkowski, S. kozinska, J. Filipczak, J. kacheta, P. Mostowski, Korpus... 226

Hanke, T., J. Storz (2008), iLex — A Database Tool for Integrating Sign Language
Corpus Linguistics and Sign Language Lexicography, [wi O. Crasborn,
T. Hanke, E. Efthimiou, I. Zwitserlood i E. Thoutenhoofd (red.), Construction and
Exploitation of Sign Language Corpora. 3rd Workshop on the Representation
and Processing of Sign Languages (s. 64—67). Paryz: ELRA. Za: http:/www.
sign-lang.uni-hamburg.de/ilex/Irec2008_hanke.pdf [dostep: 31.12.2012].
Konrad, R. (2008), The lexical structure of German Sign Language (DGS)
as mirrored by empirical sign language lexicography of technical terms.
A corpus-based lexicon model of DGS taking into account the iconicity of signs.
Niepublikowana rozprawa doktorska, University of Hamburg.

Kowal, J. (2008), Recenzja stownika ,Polski Jezyk Migowy — Stownik”, czyli
trudnosci w  tworzeniu stownikow, [w:] E. Twardowska (red.), Stan badarn nad
Polskim Jezykiem Migowym (s. 141-175), £6dz: Polski Zwigzek Gtuchych Oddziat
kodzki.

tozinska, S., J. Filipczak, P. Mostowski (2012), Korpus polskiego jezyka
migowego (PJM), plakat prezentowany na LXX Zjezdzie Polskiego Towarzystwa
Jezykoznawczego, 26-27 X, 2012, Bydgoszcz.

McEnery, T. i A. Wilson (2001), Corpus Linguistics: An Introduction, Edinburgh:
Edinburgh University Press.

Ooi, V. (1998), Computer Corpus Lexicography, Edinburgh: Edinburgh University
Press.

Prillwitz, S. i in. (1989), HamNoSys. Version 2.0; Hamburg Notation System for
Sign Languages. An introductory guide. (International Studies on Sign Languages
and Communication of the Deaf, 5), Hamburg: Signum.

Rudolf, M. (2004), Metody automatycznej analizy korpusu tekstow polskich.
Pozyskiwanie, wzbogacanie | przetwarzanie informacji lingwistycznych,
Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Walinski, J. (2005), Typologia korpusow oraz warsztat informatyczny lingwistyki
korpusowej, [w:] B. Lewandowska-Tomaszczyk (red.), Podstawy jezykoznawstwa
korpusowego, £6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu £ddzkiego.


http://www.sign-lang.uni-hamburg.de/ilex/lrec2008_hanke.pdf
http://www.sign-lang.uni-hamburg.de/ilex/lrec2008_hanke.pdf

