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(wersja do konsultacji)

Wstep

Implementacja modelu dwujezycznej edukacji dzieci gtuchych pocigga za sobg szereg
dziatan, ktérych zakres jest bardzo szeroki: od dziatan, ktérych celem sg zmiany legislacyjne
az po dziatania zmierzajagce do zmiany S$wiadomosci okreslonych grup interesariuszy.
Przedstawione ponizej opisy dziatan potrzebnych do wprowadzenia modelu edukacji
dwujezycznej zostaty opracowane w odniesieniu do aktualnego stanu rzeczy w obszarze
edukacji niestyszacych. Przy kazdym dziataniu zostat wskazany cel proponowanej zmiany oraz
zasoby konieczne do jej przeprowadzenia. W podsumowaniu opisu zostat sporzadzony
harmonogram wprowadzania poszczegdlnych dziatan.

Wprowadzanie skutecznych zmian w obszarze edukacji nie moze ograniczaé sie
jedynie do kwestii nowych sformutowan w prawie oswiatowym. Poniewaz model edukacji
dwujezycznej dzieci gtuchych dotyka obszaru znajomosci dwéch jezykéw, wiele dziatan
zorientowanych jest na nauke jezyka migowego jak réwniez nowe metody nauczania jezyka
polskiego. Skutecznos¢ nowego modelu zalezeé bedzie od dalszych szczegdétowych ustalen w
zakresie nie tylko tego ,,czego uczy¢?” ale takze ,jak uczyc¢?”, , przy pomocy jakich materiatéw
dydaktycznych uczy¢?” i wreszcie: ,jak ocenia¢?”. Implementacja modelu edukac;i
dwujezycznej dzieci gtuchych wymaga takze dostarczania rzetelnych informacji rodzicom
nowo narodzonych dzieci gtuchych. To od ich decyzji w zakresie wyboru pierwszego jezyka
komunikacji z wtasnym dzieckiem zaleze¢ bedzie w duzej mierze podzniejsza sciezka
edukacyjna.

Przedstawione opisy poszczegdlnych dziatan majg stuzy¢ przede wszystkim wskazaniu
zakresu koniecznych zmian. Ich celem nie jest ideologiczne narzucanie okre$lonego punktu
widzenia a jedynie chec¢ pogtebienia dyskusji nad edukacjg dzieci gtuchych w Polsce.
Przedstawione dziatania sg logiczng konsekwencjg modelu edukacji dwujezycznej dzieci
gtuchych a ich opis jest préba operacjonalizacji tego modelu.



CZESC A
DZIAtANIA WYMAGAJACE ZMIAN
LEGISLACYJNYCH

DZIAtANIE Al

NADANIE JEZYKOWI MIGOWEMU STATUSU JEZYKA, KTORYM
POStUGUIJE SIE CZESC OBYWATELI POLSKI

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Uznanie jezykowych praw cztowieka osdb gtuchych postugujacych sie jezykiem
migowym oraz odzwierciedlenie w polskim systemie prawnym specyficznej sytuacji
jezykowej tej grupy osdb.

STAN OBECNY

W obecnym stanie prawnym polski jezyk migowy zostat zdefiniowany jako , naturalny
wizualno-przestrzenny jezyk komunikowania sie oséb uprawnionych” w ustawie z dnia 19
sierpnia 2011 r. o jezyku migowym i innych $srodkach komunikowania sie (Dz. U. z 2011 roku,
nr 209, poz. 1243), ktéra weszta w zycie z poczatkiem kwietnia 2012r.!

Ustawa okresla zasady:

1) korzystania przez osoby uprawnione z pomocy osoby przybranej w kontaktach z organami
administracji publicznej, jednostkami systemu, podmiotami leczniczymi, jednostkami Policji,

1 Od czerwca 2012r. obowigzujg takze dwa rozporzadzenia odnoszgce sie do tej ustawy: rozporzadzenie
ministra pracy i polityki spotecznej z dnia 1 czerwca 2012 r. w sprawie rejestru ttumaczy polskiego jezyka,
systemu jezykowo-migowego i sposobu komunikowania sie 0séb gtuchoniewidomych (dz. U. z dnia 13 czerwca
2012 r.) Dz. U. 2012 poz. 652 (na podstawie art. 16 ustawy) i rozporzadzenie ministra pracy i polityki spoteczne;j z
dnia 12 czerwca 2012 r. w sprawie dofinansowania kosztow szkolenia polskiego jezyka migowego, systemu
jezykowo-migowego, sposobu komunikowania sie oséb gtuchoniewidomych oraz ttumacza-przewodnika (Dz. U.
z dnia 20 czerwca 2012 r.) Dz. U. 2012 poz. 687 (na odstawie art. 18 ust. 4 Ustawy)



Panstwowej Strazy Pozarnej i strazy gminnych oraz jednostkami ochotniczymi dziatajgcymi w
tych obszarach;
2) obstugi oséb uprawnionych w kontaktach z organami administracji publicznej;
3) dofinansowania kosztéw ksztatcenia oséb uprawnionych, cztonkéw ich rodzin oraz innych
0sO0b majacych staty lub bezposredni kontakt z osobami uprawnionymi w zakresie polskiego
jezyka migowego, systemu jezykowo-migowego i sposobdw komunikowania sie o0séb
gtuchoniewidomych na réznych poziomach;
4) monitorowania rozwigzan wspierajacych komunikowanie sie i dostepu do nich.
Z rozwigzan przewidzianych w ustawie korzystaé mogg osoby z trudnosciami w
komunikowaniu sie oraz otoczenie tych oséb. Szczegdétowo reguluje to artykut 2 ustawy
wskazujgc nastepujgce kategorie:
,»0soby uprawnione” czyli osoby trwale lub okresowo dos$wiadczajgce trudnosci w
komunikowaniu sie - przede wszystkim osoby gituche postugujace sie jezykiem
migowym, osoby gtuche lub niedostyszace, ktére majg duze trudnosci ze
zrozumieniem mowy, osoby gtuchoniewidome;

» ,cztonkowie rodzin” oséb uprawnionych czyli rodzice, wspétmatzonkowie, dzieci (w
tym przysposobione), rodzenstwo, zieciowie, synowe, itd.;

* osoby majace staty lub bezposredni kontakt z osobami uprawnionymi — pracownicy
organizacji zrzeszajgcy osoby gtuche, stabostyszgce i gtuchoniewidome (np. Polski
Zwigzek Gtuchych, Towarzystwo Pomocy Gtuchoniewidomym, Towarzystwo Osdb
Niestyszagcych TON, Podkarpackie Stowarzyszenie Gtuchych, Polskie Stowarzyszenie
Gtuchych i Niedostyszacych, Fundacja na Rzecz Oséb Gtuchych i Jezyka Migowego,
Stowarzyszenie Ttumaczy Polskiego Jezyka Migowego i inne organizacje tego typu),
pracownicy osrodkéw szkolno-wychowawczych dla oséb gtuchych i stabostyszacych a
takze sgsiedzi, bliscy znajomi, pracodawcy i wspdtpracownicy oséb uprawnionych.

Podmioty zobowigzane do stosowania ustawy zostaty wymienione w artykule 6 i nalezg do
nich:
e organy administracji publicznej czyli (zgodnie z definicjg zawartg w art. 5 par. 2 pkt 3
ustawy z dnia 14.06.1960r. - Kodeks postepowania administracyjnego Dz. U. Z 2000r.
Nr 98, poz. 1071, z poz. zm.) m. in. ministréw, centralne organy administracji
rzgdowej, wojewodow, dziatajgce w ich lub we wtasnym imieniu inne terenowe
organy administracji rzadowej (zespolonej i niezespolonej), organy jednostek
samorzadu terytorialnego
e szpitalne oddziaty ratunkowe (zgodnie z definicjg jednostek systemu zawartg w art. 32
ust. 1 ustawy z dn. 8.09.2006r. o Panstwowym Ratownictwie Medycznym — Dz. U. Nr
191, poz. 1410 z pdzn. zm.)
e podmioty lecznicze czyli (zgodnie z art. 4 ust. 1 ustawy z dnia 15.04.2011r. o
dziatalno$ci leczniczej — Dz.U. Nr 112, poz. 654, Nr 149, poz. 887, Br 174, poz 1039 i Nr
185, poz. 1092) przedsiebiorcy, samodzielne publiczne zaktady opieki zdrowotnej,
jednostki budzetowe, w tym panstwowe jednostki budzetowe tworzone i
nadzorowane przez Ministra Obrony Narodowej, ministra wtasciwego do spraw
wewnetrznych, Ministra Sprawiedliwosci lub Szefa Agencji Bezpieczenstwa



Wewnetrznego, posiadajgce  w  strukturze organizacyjnej ambulatorium,
ambulatorium z izbg chorych lub lekarza podstawowej opieki zdrowotnej, instytuty
badawcze, fundacje i stowarzyszenia, ktorych celem statutowym jest wykonywanie
zadan w zakresie ochrony zdrowia i ktérych statut dopuszcza prowadzenie dziatalnosci
leczniczej, koscioty, koScielne osoby prawne lub zwigzki wyznaniowe

e jednostki Policji, Panstwowe] Strazy Pozarnej i straze gminne oraz jednostki
ochotnicze dziatajgce w tych obszarach

Mozna postawic¢ pytanie o to jaki status zostat nadany polskiemu jezykowi migowemu na
podstawie przepisdw ww. ustawy. Ustawa z jednej strony dostrzega istnienie grupy osob
komunikujgcych sie w polskim jezyku migowym i stanowi odpowiedZz na ich potrzeby
komunikacji z osobami styszgcymi ale jedynie w waskim zakresie relacji obywatel - panstwo.
Prowadzi to do pewnej sprzecznosci. Skoro uznaje sie, ze czes¢ obywateli Rzeczypospolitej
Polskiej postuguje sie jezykiem migowym to nieuzasadnione wydaje sie arbitralne
wyznaczanie obszaréw zycia spotecznego, w ktérym uzycie tego jezyka jest przez panstwo
usankcjonowane. Prowadzi¢ to moze do kilku wnioskdw. Po pierwsze uznaje sie, ze osoby
postugujgce sie jezykiem migowym majg prawo do realizacji konstytucyjnie im
przystugujgcych praw obywatelskich jedynie w waskim, wyznaczonym ustawg zakresie. Tym
samym ogranicza sie swobody obywatelskie tych osdéb, co jest sprzeczne z Konstytucjg RP. Po
drugie zawezanie uzycia jezyka do okreslonego wycinka zycia spotecznego jest dziataniem
znaczaco obnizajacym range tego jezyka. Zapisy ustawy zréwnujg jezyk migowy z innymi
srodkami komunikacji, podczas kiedy efektywnos¢ komunikacyjna, produktywnos¢ i potencjat
kulturotwdrczy polskiego jezyka migowego sg nieporéwnywalnie wieksze niz w przypadku
jakiegokolwiek sztucznie wytworzonego srodka komunikacji.

PROPONOWANE ZMIANY LEGISLACYJNE

1. Zmiana definicji polskiego jezyka migowego:

Polski jezyk migowy to naturalny, powstaty samorzutnie, jezyk czesci obywateli
Rzeczypospolitej Polskiej, dla ktérych stanowi on podstawowy sposéb komunikowania sieg,
zdobywania informacji i rozwoju.

Definiujgc polski jezyk migowy jako podstawowy jezyk komunikacji dla czesci obywateli
Rzeczypospolitej Polskiej zwraca sie uwage na to, ze to wtasnie dzieki temu jezykowi osoby
nim sie postugujgce moga sie uczy¢, komunikowac i rozwijaé. Poniewaz polskie jezyk migowy
jest jezykiem naturalnym, tak jak kazdy jezyk naturalny niesie on ze sobg potencjat
kulturotwdrczy co wigze sie z wytwarzaniem sie poczucia tozsamosci z innymi osobami
postugujacych sie tym jezykiem. W zwigzku z tym osoby, dla ktérych polski jezyk migowy jest
jezykiem podstawowym powinny mie¢ prawo, analogicznie do zapisdw Art. 8 Ustawy o
mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, do:

1) swobodnego postugiwania sie polskim jezykiem migowym w zyciu prywatnym i publicznie;



2) rozpowszechniania i wymiany informacji w polskim jezyku migowym;

3) zamieszczania w polskim jezyku migowym informacji o charakterze prywatnym;
4) nauki polskiego jezyka migowego lub w polskim jezyku migowym

a takze realizacji prawa do nauki historii i kultury oséb gtuchych.

Ponadto proponujemy wprowadzi¢ nastepujgce zmiany w w/w ustawie:

1) W miejsce dotychczasowego tytutu ustawy wprowadzi¢ nowy tytut: ,Ustawa o jezyku
migowym oraz srodkach komunikowania sie”.

2) W art. 3 po pkt. 8 postulujemy dodad pkt. 9 o tresci nastepujace;j :

»- jednostkach systemu edukacji - nalezy przez to rozumieé wszystkie jednostki w ktérych
organizowanie jest wychowanie, ksztatcenie i opieka dla dzieci i mtodziezy gtuchej”,

3) W art. 6 po pkt. 4 postulujemy dodac pkt. 5 o tresci ,,jednostki systemu edukacji”

4) Po art. 7 proponujemy dodac art. 7 ' o tresci :

»§ 1. Osoba uprawniona postugujaca sie jezykiem migowym ( PJIM) ma prawo do edukacji w
jezyku migowym na kazdym poziomie edukacyjnym.

§ 2. Przez prawo do edukacji w jezyku migowym (PJM) rozumie sie nauke jezyka migowego,
nauke w jezyku migowym, zdawanie egzaminéw w jezyku migowym, nadzdér i opieke
nauczyciela lub nauczyciela wspomagajgcego postugujgcego sie jezykiem migowym.

§ 3. Szczegbtowe zasady organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
gtuchej zostang uregulowane przez ministra wtasciwego ds. edukacji”

Konsekwencjg proponowanych zmian bedzie zmiana systemowa innych aktéw prawnych
regulujgcych edukacje i wychowanie dzieci i mtodziezy gtuchej w Polsce, skutkujgca petnym
wdrozeniem postanowienn Konwencji Praw Osdb Niepetnosprawnych w Polsce w zakresie
prowadzenia edukacji dwujezycznej w Polsce. Zmiany bedg dotyczy¢ w szczegdlnosci ustawy z
dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 1991 r.,, nr 95 poz. 425 z pézn. zm.) oraz
jej aktéw wykonawczych.

ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

W obecnej kadencji Polskiej Rady Jezyka Migowego podjeto prace nad zmianami w Ustawie o
jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania sie. Polska Rada Jezyka Migowego jest
organem doradczym ministra wtasciwego do spraw zabezpieczenia spotecznego a zakres jej
dziatan obejmuje:

1. ustalanie rekomendacji w celu prawidtowego stosowania komunikacji migowej;

2. upowszechnianie i promowanie wiedzy o jezyku migowym poprzez wspieranie
inicjatyw  promujacych rozwigzania na rzecz o0s6b uprawnionych i
upowszechniajgcych rozwigzania wspierajgce komunikowanie sie;

3. sporzadzanie opinii o funkcjonowaniu przepiséw ustawy, opiniowanie projektow
dokumentéw rzadowych w zakresie dotyczgcym funkcjonowania o0séb
uprawnionych;



4. wskazywanie propozycji rozwigzan wptywajgcych na funkcjonowanie oséb
uprawnionych, w tym zwigzanych ze stosowaniem PJM, SJM i SKOGN.
Z jednej strony zatem to wtasnie Polska Rada Jezyka Migowego wydaje sie by¢ organem
wtasciwym do zaproponowania zmian zwigzanych ze zmianami w Ustawie o jezyku migowym
i innych srodkach komunikowania sie a z drugiej, z uwagi na obecny zakres przedmiotowy
ww. ustawy, postulowane tu zmiany wykraczajg poza zakres, ktéry lezy w kompetencjach
ministerstwa pracy i polityki spotecznej.
Zasoby juz zidentyfikowane:
* konsensus organizacji dziatajacych na rzecz osdb niestyszgcych co do koniecznosci
nowelizacji Ustawy o jezyku migowym i innych srodkach komunikowania sie
* naukowo potwierdzony lingwistyczny status polskiego jezyka migowego: rozprawa
doktorska dr Matgorzaty Czajkowskiej-Kisil pt. ,Opis gramatyczny Polskiego Jezyka
Migowego” (Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego), rozprawa doktorska
Sylwii tozinskiej pt. ,,Czasownik w polskim jezyku migowym. Studium semantyczno-
gramatyczne (Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego)
* stanowisko Rzecznika Praw Obywatelskich
* ratyfikacja Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych
Pozostate zasoby:
* Swiadomos¢ zwigzana z polskim jezykiem migowym wsrdd postéw i postanek oraz
przedstawicieli ministerstw
* rzecznictwo w sprawie zmian w Ustawie
* kompleksowy projekt nowelizacji Ustawy wraz z oszacowaniem kosztéw finansowych



DZIAtANIE A2

WPROWADZENIE TERMINU EDUKACJA DWUJEZYCZNA Z JEZYKIEM
MIGOWYM W ODNIESIENIU DO OSOB NIEStYSZACYCH DO
PRZEPISOW PRAWA OSWIATOWEGO

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Rozszerzenie zakresu terminu ,,edukacja dwujezyczna” o model nauczania, w
ktorym nauczanymi jezykami sg jezyk polski i polski jezyk migowy

STAN OBECNY

W obecnym stanie prawnym, zgodnie z art. 3 ust. 2b) i 2d) Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991r. o
systemie oswiaty, szkofa dwujezyczna to szkota, w ktérej wszystkie oddziaty sg dwujezyczne,
za$ oddziat dwujezyczny to: ,oddziat szkolny, w ktédrym nauczanie jest prowadzone w dwdéch
jezykach: polskim oraz obcym nowozytnym bedgcym drugim jezykiem nauczania, przy czym
prowadzone w dwéch jezykach sg co najmniej dwa zajecia edukacyjne, z wyjatkiem zajeé
obejmujacych jezyk polski, czes¢ historii dotyczgcy historii Polski i czes¢ geografii dotyczaca
geografii Polski, w tym co najmniej jedne zajecia edukacyjne wybrane sposréd zajeé
obejmujacych: biologie, chemie, fizyke, czes¢ geografii odnoszaca sie do geografii ogdlinej,
czes¢ historii odnoszacg sie do historii powszechnej, matematyke lub sposrod przedmiotow
uzupetniajgcych”.

PROPONOWANE ZMIANY LEGISLACYJNE

Postulujemy aby do zapiséw art 2b) Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991r. o systemie osSwiaty
dodac nastepujacy zapis:

»przez oddziat dwujezyczny nalezy takze rozumiec¢ oddziat szkolny, w ktédrym nauczanie jest
prowadzone w dwdch jezykach: jezyku polskim i polskim jezyku migowym”



ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* bibliografia dotyczgca edukacji dwujezycznej z jezykiem migowym
* wyniki badan nad dwujezycznoscig oséb gtuchych

Pozostate zasoby:
* opracowanie analizy wplywu proponowanej zmiany na inne przepisy prawa
oSwiatowego
* 0szacowanie kosztow zwigzanych z proponowang zmiang



DZIAtANIE A3

WPROWADZENIE W SYSTEMIE OPIEKI ZDROWOTNEJ (LUB W
SYSTEMIE EDUKACIJI) UStUG ASYSTENTA RODZINY DZIECKA
GtUCHEGO.

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Wsparcie rodzicow/rodziny dziecka gtuchego w procesie akceptacji gtuchoty
dziecka.

STAN OBECNY

Obecnie styszacy rodzice gtuchych dzieci sg obejmowani wsparciem o charakterze
psychologicznym w niewystarczajagcym zakresie. Badania prowadzone wsréd rodzicodw dzieci
gtuchych wskazujg na potrzebe wsparcia psychologicznego tej grupy oséb z trzech co
najmniej powodow:
,1. stan psychiczny styszgcych rodzicéw dziecka gtuchego po uzyskaniu informacji o jego
gtuchocie (niedostuchu),
2. rozpowszechnienie zaburzen psychicznych w populacji dzieci i mtodziezy gtuchej i
stabostyszgcej szacowane na ok. 2,5 razy czestsze niz w populacji dzieci i mtodziezy styszacej,
3. niesatysfakcjonujgcg wecigz efektywnos¢ oddziatywan rehabilitacyjnych wobec dziecka
gtuchego i jego rodziny — zdecydowana wiekszos¢ dzieci gtuchych nie opanowuje wysokich
kompetencji ani w jezyku fonicznym, ani w jezyku migowym danego kraju” [Kobosko 2011:9]
Dodatkowo, czynniki kulturowe i spoteczne majg wptyw na niskg motywacje rodzicéw do
poszukiwania pomocy psychologicznej w obrebie juz istniejgcego systemu opieki zdrowotne;j.
Jak zauwaza Joanna Kobosko:
Rodzice dzieci gtuchych doswiadczajq trudnosci, by zwracac sie po pomoc
psychologiczng. Duzq role odgrywa spostrzeganie przyczyny cierpienia «na
zewngqtrz», w dziecku, a nie w sobie. Chcq zmienic dziecko, a nie pomodc sobie w
doswiadczaniu rodzicielstwa dziecka gfuchego. Mozna powiedzie¢, ze
ujawniajq «brak gotowosci», «zamkniecie sie», czasem silng «niechec», by
siegng¢ po pomoc psychologiczng. Mamy wiec do czynienia z «barierg»
chronigcq przed zmiang; swoistym przed nig oporem, ktéry mozna zdefiniowac
jako «wszelkie dziatania podejmowane — swiadomie lub nieswiadomie — przez
klienta, ktére majg zapobiec, uniewaznic¢ lub w inny sposob nie dopusci¢ do
postepu (zmiany)» [Kobosko 2011:11].
Pomimo dostepnosci pomocy psychologicznej w polskim systemie opieki zdrowotnej rodzice
dzieci gtuchych rzadko szukajg tam pomocy dla siebie koncentrujgc sie na zabiegach
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majacych na celu ,uleczenie” ich dziecka. W przypadku gtuchoty jednak koncentracja tylko i
wytgcznie na procesach ,leczenia” sprzyja odwrdceniu uwagi od jezykowego charakteru
uszkodzenia stuchu. Wysitek wtozony w proces rehabilitacji stuchu i mowy niejednokrotnie
nie jest rownoznaczny z rozwijaniem komunikowania sie w rodzinie, w tym komunikowania
jezykowego. A to ostatnie uznawane jest za warunek po pierwsze zdrowia psychicznego dzieci
gtuchych a po drugie ich dalszego rozwoju jezykowego. Komunikowanie sie to proces, ktéry
odbywa sie nieustannie miedzy ludZzmi. Proces ten stuzy porozumiewaniu sie, wymianie i
tworzeniu idei, mysli, informacji. Do sprawnego komunikowania potrzeba czestych kontaktow
z jezykiem i jego uzytkownikami tak, aby poznawaé nie tylko stowa i gramatyke, ale takze
kontekst czyli zyciowe sytuacje, w ktérych uzywa sie danych zwrotéw jezykowych.

PROPONOWANA ZMIANA LEGISLACYINA

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01 lutego 2013 r. w sprawie
szczegotowych zasad dziatania poradni psychologiczno-pedagogicznych w tym publicznych
poradni specjalistycznych (Dz. U. z 2013 r. poz. 199). Postulujemy aby § 15 rozporzadzenia
otrzymat nastepujace brzmienie:

,1. Poradnia realizuje zadania przy pomocy specjalistéw: psychologéw, pedagogéw,
logopedéw i doradcow zawodowych, zas w odniesieniu do dzieci gtuchych takze asystentéw
rodziny dziecka gtuchego.

2. W przypadku gdy poradnia powezmie informacje o urodzeniu sie dziecka gtuchego,
dyrektor poradni przydziela takiej rodzinie asystenta rodziny dziecka gtuchego.
3. Asystentem rodziny dziecka gtuchego moze by¢ osoba :
* posiadajgca wyksztatcenie wyzsza na kierunku pedagogika, psychologia,
* posiadajgca ukonczong szkote terapii rodzin,
* posiadajaca znajomosé jezyka migowego na poziomie min. B2, udokumentowang
odpowiednim zaswiadczeniem lub certyfikatem,
* posiadajaca co najmniej jednoroczny staz pracy z dzieémi i dorostymi gtuchymi,
* nie jest i nie byta pozbawiona wtadzy rodzicielskiej oraz wtadza rodzicielska nie jest
jej zawieszona ani ograniczona,
* nie byta skazana prawomocnym wyrokiem za umysine przestepstwo lub umysine
przestepstwo skarbowe.
4. Asystent rodziny dziecka gtuchego jest obowigzany do systematycznego podnoszenia
swoich kwalifikacji w zakresie pracy z rodzing, w ktérej sg gtuche dzieci, w szczegdlnosci przez
udziat w szkoleniach i samoksztatcenie.
5. Zadania poradni w zaleznos$ci od potrzeb moga by¢ réowniez realizowane przy pomocy
innych specjalistéw, w szczegdlnosci lekarzy, ktérych udziat jest niezbedny do efektywnego
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzieciom i mtodziezy, rodzicom i
nauczycielom”.
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ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* $wiadomos$é potrzeby objecia rodzicéw dzieci z niepetnosprawnoscig fachowg opieka
terapeutyczng

* szkoty ksztatcgce w zakresie terapii rodzin
Pozostate zasoby:
* opracowanie szczegétowych rozwigzan dotyczacych pracy asystenta rodziny dziecka
gtuchego (m. in. liczba godzin wsparcia na jedng rodzine, liczba rodzin pod opieka

jednego asystenta, zakres terytorialny pozostajgcy pod opieka jednego asystenta)

* 0szacowanie kosztéw proponowanej zmiany

UWAGA

Postulat zgodny z wnioskami zebranymi podczas konsultacji prowadzonych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej w terminie od lutego do kwietnia 2015r.. Celem konsultacji
prowadzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej byto poznanie potrzeb, opinii i
pomystow dotyczacych efektywnej edukacji ucznidw niepetnosprawnych. Whniosek
sformutowany podczas ww. konsultacji:

,,organizowanie obowigzkowej terapii/edukacji dla rodzicow dzieci niepetnosprawnych”™
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DZIAtANIE A4

STWORZENIE PODSTAWY PROGRAMOWEJ DLA KSZTAtCENIA
DWUIJEZYCZNEGO DZIECI GLUCHYCH

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Dopasowanie celow ksztatcenia do specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci
gtuchych

STAN OBECNY

W obecnym stanie prawnym dzieci niestyszgce uczgce sie w szkotach specjalnych
obowigzuje ta sama podstawa programowa, ktéra dotyczy wszystkich dzieci styszacych.
Zatozeniem przyjetym w tej podstawie jest znajomosc¢ jezyka polskiego przez dziecko, ktére
rozpoczyna edukacje. Jednak w przypadku dzieci gtuchych to zatozenie moze okazac sie
nieprawdziwe.

Efektéw finalnych postepowania rehabilitacyjnego w przypadku dzieci gtuchych nie sposéb
przewidzie¢ na poczatku terapii. Logopeda, Agnieszka Pankowska, mama niestyszgcej corki,
zwracajac sie do rodzicédw dzieci z wadg stuchu zauwaza:

»,Spotykajgc sie w gabinecie z rodzicami dzieci z wada stuchu, zwtaszcza tymi, ktérzy
niedawno dowiedzieli sie, ze ich pociecha ma taki wfasnie problem, czesto stysze
pytanie:«Czy nasze dziecko bedzie mowié?» (...) Zdaje sobie sprawe, ze chociaz tak bardzo
oczekujecie Panstwo odpowiedzi, to nikt, kto powaznie traktuje temat, nie udzieli jej Paristwu
nawet po kilku wspdlnych spotkaniach” [Blizej..., 121-122].

Celem zabiegéw logopedycznych jest rozwijanie mowy werbalnej rozumianej jako akty
komunikowania sie z otoczeniem, nie zas jedynie umiejetnos$¢ nazywania przedmiotdéw, cech,
czynnosci czy powtarzania wyrazow. Tak rozumiany rozwdj mowy, poniewaz zalezy od wielu
czynnikow (m. in. stopnia ubytku stuchu, ale nie tylko), moze nie nastgpi¢ lub postepowad
niezwykle powoli. W takiej sytuacji dziecko, bez alternatywy w postaci jezyka migowego,
pozbawione zostaje jakiegokolwiek narzedzia do komunikacji z otoczeniem. W takiej sytuacji
podjecie wyzwania jakim jest nauka w szkole moze okazac sie trudne.
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Opisane w podstawie programowej zadania szkoty:

»,6) wyposazenie dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci
matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzywaniu
problemow;

7) dbatos¢ o to, aby dziecko mogto nabywac¢ wiedze i umiejetnosci potrzebne do rozumienia
Swiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych zrédet informacji i mozliwosci
korzystania z nich”

wymagajg w stosunku do dzieci gtuchych sformutowania nie tylko odpowiednich tresci
ksztatcenia ale przede wszystkim stworzenia przestrzeni do rozwoju kompetencji jezykowych.
Sformutowane wymagania szczegdétowe dotyczgce tresci ksztatcenia w  edukacji
polonistycznej na pierwszym etapie ksztatcenia (edukacja wczesnoszkolna) dotycza:
korzystania z informacji, analizy i interpretacji tekstow kultury, tworzenia wypowiedzi oraz
wypowiadania sie w matych formach teatralnych. Zadna z tych grup umiejetnosci nie jest
zwigzana bezposrednio z nauka jezyka, ktérego dziecko nie zna. A taka sytuacja dotyczy
niejednokrotnie dzieci gtuchych w odniesieniu do jezyka polskiego.

Jako jedno z najwazniejszych zadan szkoty podstawowej w podstawie programowe;j
sformutowano ksztattowanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim. W przypadku
dzieci gtuchych réwnie wainym celem ksztatcenia jest jednak takze ksztattowanie
kompetencji w jezyku migowym jako tym, ktéry stanowi podstawe ich komunikowania sie w
zyciu codziennym.

Obecna podstawa programowa nie uwzglednia jezyka migowego jako przedmiotu nauczania.

Nauczanie jezyka migowego jest mozliwe na podstawie rozporzadzenia MEN z 29 grudnia
2014r. zmieniajgcego rozporzgdzenie w sprawie ramowych plandéw nauczania w szkotach
publicznych. Zgodnie z tg nowelizacjg §3 ust. 1 rozporzadzenia MEN z dnia 7 lutego 2012 r. w
sprawie ramowych plandw nauczania w szkotach publicznych otrzymuje brzmienie:

§ 3. 1. Organ prowadzacy szkote, na wniosek dyrektora szkoty, moze przyznac nie wiecej niz 3
godziny tygodniowo dla kazdego oddziatu (grupy miedzyoddziatowej Ilub grupy
miedzyklasowej) w danym roku szkolnym, a w przypadku szkét w zaktadach poprawczych i
schroniskach dla nieletnich —od 6 do 12 godzin, na:

1) okresowe lub roczne zwiekszenie liczby godzin wybranych obowigzkowych zajeé
edukacyjnych;

2) realizacje nastepujacych dodatkowych zajeé edukacyjnych rozwijajgcych zainteresowania i
uzdolnienia uczniéw:

a) zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego innego niz jezyk obcy nowozytny nauczany
obowigzkowo w szkole,
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b) zaje¢ edukacyjnych, dla ktérych nie zostata ustalona podstawa programowa, lecz program
nauczania tych zajec zostat wtgczony do szkolnego zestawu programoéw nauczania;

3) nauke jezyka migowego.

Nalezy zwréci¢ uwage, ze realizacja tego zapisu po pierwsze nie dotyczy z koniecznosci oséb
niestyszacych a po drugie uzalezniona jest od decyzji organu prowadzgcego szkote. Nauczanie
jezyka migowego dla 0sdb niestyszgcych nie jest zatem obowigzkiem.

PROPONOWANA ZMIANA LEGISLACYINA

Proponowana zmiana moze zosta¢ wprowadzona stosownym rozporzgdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej.

ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* podstawy programowe edukacji dzieci gtuchych w innych krajach (np. Norwegia)

* konsensus ws$rdod nauczycieli pracujacych z dzieémi ghichymi co do kwestii
koniecznosci dostosowania podstawy programowej do potrzeb tej grupy uczniéw

* specjalisci (teoretycy i praktycy) w zakresie edukacji dzieci gtuchych

Pozostate zasoby:
* szczegbtowa analiza potrzeb edukacyjnych uczniéw niestyszacych
* szczegbétowa analiza efektéw ksztatcenia obecnie uzyskiwanych przez uczniéw
niestyszacych
* uznanie roli jezyka migowego w edukacji uczniow gtuchych
* opracowanie projektu rozporzgdzenia w sprawie podstawy programowej edukacji
dwujezycznej dzieci gtuchych
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DZIAtANIE A5

SPRAWDZANIE KOMPETENCII JEZYKOWYCH DZIECKA GtUCHEGO W
JEZYKU POLSKIM | W JEZYKU MIGOWYM W PROCEDURZE ORZEKANIA
O POTRZEBIE KSZTALCENIA SPECJALNEGO.

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Stworzenie podstaw diagnostycznych do formutowania zalecen dotyczacych rozwoju
jezykowego

STAN OBECNY

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 wrze$nia 2008 r. w sprawie orzeczen i
opinii wydawanych przez zespoty orzekajgce dziatajgce w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych okresla, ze:

2. Wnioskodawca dotgcza do wniosku dokumentacje uzasadniajgcg wniosek, w szczegdlnosci
wydane przez specjalistbw opinie, zaswiadczenia oraz wyniki obserwacji i badan
psychologicznych, pedagogicznych i lekarskich.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegétowych
zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych
poradni specjalistycznych okresla, ze opinie wydawane przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczne powinny zawieraé m. in.:

,okreslenie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych dziecka albo petnoletniego ucznia oraz opis mechanizmdéw wyjasniajgcych
funkcjonowanie dziecka albo petnoletniego ucznia, w odniesieniu do problemu zgtaszanego
we wniosku o wydanie opinii”

Ww. przepisy nie zabraniajg specjalistom odnoszenia sie do kompetencji jezykowych dziecka
gtuchego. Niemniej jednak z uwagi na jezykowy charakter trudnosci zwigzanych z
uszkodzeniem stuchu istnieje potrzeba obligatoryjnego odnoszenia sie do kompetencji
jezykowych dziecka gtuchego.
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PROPONOWANA ZMIANA LEGISLACYINA

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegdtowych
zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych
poradni specjalistycznych

Proponowana zmiana dotyczy §6 pkt. 1, 6):

okredlenie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych dziecka albo petnoletniego ucznia a w odniesieniu do ucznidéw
stabostyszacych i niestyszacych takze okreslenie kompetencji jezykowych w jezyku polskim i
polskim jezyku migowym oraz opis mechanizmdw wyjasniajacych funkcjonowanie dziecka
albo petnoletniego ucznia, w odniesieniu do problemu zgtaszanego we wniosku o wydanie
opinii;

ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* opis gramatyczny polskiego jezyka migowego
* testy sprawdzajace kompetencje w innych jezyka migowych (np......)
* specjalisci zajmujacy sie lingwistyka migowa

Pozostate zasoby:

* opracowanie szczegétowych rozwigzan legislacyjnych dotyczacych proponowanej
zmiany

* opracowanie procedury sprawdzania kompetencji jezykowych w odniesieniu do
jezyka polskiego i polskiego jezyka migowego

* oszacowanie kosztow zwigzanych z proponowang zmiang w podziale na koszty
przygotowania, koszty implementacji i koszty funkcjonowania

UWAGI

Postulat zgodny z wnioskami zebranymi podczas konsultacji prowadzonych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej w terminie od lutego do kwietnia 2015r.. Celem konsultacji
prowadzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej byfo poznanie potrzeb, opinii i
pomystow dotyczacych efektywnej edukacji ucznidw niepetnosprawnych. Wniosek
sformutowany podczas ww. konsultacji:
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»~howy model diagnozowania oparty o wskazanie umiejetnosci, nie tylko brakdw, np. w
przypadku dzieci gtuchych badac to co sie umie - nie kompetencje w jezyku polskim, ale w
jezyku migowym”
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CZESC B

DZIAtANIA NIEWYMAGAJACE ZMIAN
LEGISLACYIJNYCH

DZIAtANIE B1

REALIZACJA STALYCH PROGRAMOW PROFILAKTYKI ZDROWIA
PSYCHICZNEGO RODZINY DZIECKA GtUCHEGO.

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Zapobieganie negatywnym skutkom gtuchoty w obszarze zdrowia psychicznego

STAN OBECNY

Szacuje sie, ze: ,rozpowszechnienie zaburzen psychicznych w populacji dzieci i mtodziezy
gltuchej i stabostyszacej szacowane na ok. 2,5 razy czestsze niz w populacji dzieci i mtodziezy
styszacej” [Kobosko 2011:9].

Dodatkowo nalezy zwrdéci¢ uwage, ze: ,takie czynniki, jak stopien ubytku stuchu, typ
urzgdzenia wzmacniajacego styszenie: implant S$limakowy vs. konwencjonalny aparat
stuchowy, pte¢, wiek i status socjoekonomiczny dzieci nie sg zwigzane z nasileniem
symptomow depresji relacjonowanych przez badane dzieci” [Kobosko 2012:57].

Tym co ma bezposredni wptyw na zdrowie psychiczne gtuchych i stabostyszgcych dzieci jest
ich rozwdj jezykowy: ,Reasumujac mozna powiedzie¢, ze w sytuacji, gdy dzieci gtuche
osiggajg kompetencje jezykowe w jezyku fonicznym lub migowym poréwnywalne do —
odpowiednio — populacji dzieci styszgcych majacych rodzicow styszacych, lub dzieci gtuchych
rodzicéw Gtuchych, wéwczas mozemy sie spodziewa¢ poréwnywalnych z tymi populacjami
wskaznikéw zaburzen psychicznych” [Kobosko 2012: 58]
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W Narodowym Programie Ochrony Zdrowia Psychicznego, ktdrego realizacja obejmowata lata
2011-2015 kwestia zdrowia psychicznego oséb gtuchych nie zostata wyodrebniona. W tym
przypadku witasciwa profilaktyka zdrowia psychicznego obejmuje dazenie do rozwoju jezyka
m. in. poprzez wprowadzenie modelu edukacji dwujezycznej ze szczegélnym uwzglednieniem
wczesnego etapu rozwoju dziecka.

ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* wyniki badan dotyczacych czynnikdw majgcych negatywny wptyw na zdrowie
psychiczne oséb niestyszgcych

* rola komunikacji z dzieckiem gtuchym w profilaktyce zdrowia psychicznego oséb
gtuchych

Pozostate zasoby:
* zwrdcenie uwagi Srodowiska lekarzy psychiatrow na kwestie zwigzku komunikacji w
jezyku migowym i zdrowia psychicznego oséb gtuchych
* opracowanie modyfikacji Narodowego Programu Zdrowia Psychicznego w odniesieniu
do oséb gtuchych (np. tu do wykorzystania rola asystenta rodziny dziecka gtuchego)

20



DZIAtANIE B2

UTWORZENIE SIECI WSPARCIA | WSPOtPRACY ORAZ REALIZACJA
PROGRAMOW ZWIEKSZAJACYCH KWALIFIKACJE ORAZ PROGRAMOW
WYMIANY DOSWIADCZEN DLA PORADNI PSYCHOLOGICZNO-
PEDAGOGICZNYCH W ZAKRESIE DZIAtAN DLA OSOB GLUCHYCH I ICH
RODZIN.

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Wsparcie poradni psychologiczno-pedagogicznych w zakresie wiedzy na temat dzieci
gtuchych i ich rodzin.

STAN OBECNY

Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 wrze$nia 2008 r.
w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajgce dziatajgce w publicznych
poradniach psychologiczno-pedagogicznych (§2 ust. 2 i §3 ust. 5) kuratorzy oswiaty wskazujg
okreslone poradnie psychologiczno-pedagogiczne dziatajgce na terenie ich wojewddztwa do
wydawania orzeczen oraz opinii m. in. dla dzieci niestyszacych i stabostyszacych przez zespoty
orzekajgce dziatajgce w tych poradniach. Wskazania takie poradnie mogg otrzymac jesli
spetniajg okreslone wymagania dotyczagce m. in. kierunkowego wyksztatcenia kadry
pedagogicznej czy posiadania odpowiednich narzedzi diagnostycznych. W efekcie potencjalny
kontakt z dzie¢mi niestyszgcymi ma wiele poradni na terenie kraju. W praktyce w jednej
poradni pracuje na ogot jeden specjalista posiadajgcy stosowne wyksztatcenie do pracy z
dzie¢mi niestyszacymi i stabostyszagcymi. Pozytywnym aspektem takiego rozwigzania jest
zwiekszenie dostepu do ustug Swiadczonych przez poradnie takze dla tych rodzicéw i dzieci,
ktérzy mieszkajg w oddaleniu do miast wojewddzkich. Z drugiej strony, poniewaz w pracy z
osobami niestyszagcymi szczegdlne znaczenie odgrywa praktyka i doswiadczenie, pracownicy
poradni zgtaszajg potrzebe wymiany informacji i doswiadczen a takze zwiekszania wiedzy w
obszarze zwigzanym z ich specjalizacja.
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ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* potrzeba wymiany doswiadczed wsrdéd pracownikdw poradni psychologiczno-
pedagogicznych pracujacych z dzieémi gtuchymi

Pozostate zasoby:
* zidentyfikowanie instytucji odpowiedzialnej za organizacje procesu sieciowania i
wymiany doswiadczen
* opracowanie szczegétowych programow spotkan sieciujgcych
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DZIAtANIE B3

OPRACOWANIE PROGRAMU KURSOW POSWIECONYCH
ANTROPOLOGICZNYM ASPEKTOM GLUCHOTY DLA NAUCZYCIELI |
INNYCH SPECJALISTOW PRACUJACYCH Z DZIECMI GLUCHYMI

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Zwiekszenie wiedzy nauczycieli i innych specjalistow pracujacych z dzie¢mi gluchymi
na temat spotecznych skutkow gtuchoty a takze kolektywnego wymiaru gtuchoty.

STAN OBECNY

W programie realizowanych na Uniwersytecie Warszawskim Podyplomowego Studium Jezyka
Migowego znajdujg sie nastepujgce przedmioty: Wiedza o jezyku (6 pkt ECTS), Nauczanie
jezyka polskiego jako obcego (6 pkt ECTS), Psycholingwistyka rozwojowa (2 pkt ECTS), Opis
gramatyczny i leksykalny PJM (10 pkt ECTS), Dydaktyka PIM (6 pkt ECTS), Warsztat ttumacza
PJIM (10 pkt ECTS), Historia i kultura Gtuchych (2 pkt ECTS), Badania nad jezykami migowymi
na Swiecie (4 pkt ECTS), Pomoce audiowizualne — przygotowanie i wykorzystanie (2 pkt
ECTS) , PIM — lektorat uzupetniajgcy (10 pkt ECTS). Studia te majg charakter jezykoznawczy i
oferuja dwie specjalizacje: translatorska i lektorska.
Jednak w procesie edukacji dzieci niestyszgcych istotng role odgrywa takze wiedza z zakresu
antropologii/socjologii, ktéra pozwala zrozumieé przebieg proceséw spotecznych jakie tworzg
sie gdy spotykaja sie ze sobg rdéine grupy np. styszacy i niestyszacy.

Przyktadowy program kursu:

Blok tematyczny | Tresci ksztatcenia

Jezyk a kultura Antropologiczne teorie zwigzkdw miedzy jezykiem a kulturg:

relatywizm jezykowy (hipoteza Sapira-Whorfa)

antropologiczna koncepcja jezyka B. Malinowskiego

antropologia kognitywna: logika myslenia, analiza semantyczna, wartosci

Tozsamosé Koncepcja tozsamosci osob gtuchych (N.S.Glickman, I. Leigh)
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Historia Historia edukacji oséb gtuchych (nauczanie indywidualne, szkolnictwo,
metody, polityka edukacyjna)
Historia ruchu sportowego oséb gtuchych
Historia organizacji krajowych i miedzynarodowych dziatajgcych na rzecz
0s0b gtuchych
Sylwetki stawnych oséb gtuchych

Sztuka Koncepcja deaf art — historia ruchu de'VIA
Poezja migowa, storytelling
Film (gtusi bohaterowie filmow, gtusi tworcy)

Nauka Deaf studies — podstawowe pojecia (deafhood, deaf gain, swiat gtuchy,
deaf space)
Gtéwne debaty w obrebie deaf studies (debata dotyczgca kultury
gtuchych, debata dotyczgca kwestii implantowania, debata dotyczaca
edukacji dwujezycznej)
Sylwetki gtuchych naukowcow

Technika Wptyw rozwoju technologii telekomunikacyjnych na zycie oséb gtuchych

ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY:

Zasoby juz zidentyfikowane:

* wiedza antropologiczna dotyczgca zwigzkdéw jezyka i kultury

* teorie dotyczace ksztattowania sie tozsamosci

* publikacje z zakresu dedf studies

Pozostate zasoby:

* wprowadzenie programu szkolen do oferty osrodkéw ksztatcenia nauczycieli

* opracowanie materialow szkoleniowych w jezyku polskim
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DZIAtANIE B4

OPRACOWANIE STANDARDOW WIEDZY | UMIEJETNOSCI DLA
NAUCZYCIELI PRACUJACYCH Z DZIECMI NIEStYSZACYMI

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Wsparcie procesu ksztatcenia i ewaluacji pracy nauczycieli dzieci niestyszacych.

STAN OBECNY

W Polsce nie obowigzuje jednolity program studiéw z zakresu surdopedagogiki.
Wiodgcymi osrodkami prowadzgcymi ksztatcenie w tym zakresie s3 m. in: Akademia
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, Uniwersytet Pedagogiczny im.

KEN w Krakowie czy Wyisza Szkota

Pedagogiczna w todzi.

Programy kierunku

surdopedagogika obejmujg na ogoét: pedagogike specjalng, surdologopedie, audiologie,
metody wychowania stuchowego lub inny blok zwigzany z wczesng rewalidacjg, elementy

komunikacji niewerbalnej.

Przyktad standardéw wiedzy i umiejetnosci opracowanych przez dziatajgca w USA Rade ds.
Dzieci ze Specjalnymi Potrzebami oraz Rade ds. Edukacji Gtuchych (Easterbrooks 2008):

Obszar

Wiedza

Umiejetnosci

1. Podstawowe zatozenia

dane na temat czestotliwosci
i zakresu wystepowania osdb
z uszkodzonym stuchem
socjokulturowe, historyczne,
polityczne  uwarunkowania
majgce wptyw na edukacje
gtuchych

etiologie uszkodzenia stuchu,
ktére moga skutkowac
dodatkowymi trudnosciami w
uczeniu sie

wyjasnic historyczne i
naukowe podstawy na
ktérych  ufundowana jest
praktyka edukacyjna

rozwijac i wzbogacac
kompetencje kulturowe
majace zwigzek ze

spotecznoscig gtuchych

2. Rozwdj i charakterystyka
ucznidow

poznaweczy i jezykowy rozwdj
0s0b z uszkodzonym stuchem

wptyw  zwigzkow  miedzy
poczatkiem utraty stuchu,
okresem w jakim

zdiagnozowano ubytek stuchu
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i zaopatrzeniem w ustugi na
rozwoj osob niestyszacych

3. Indywidualne rdinice w
uczeniu sie

wpltyw doswiadczen i miejsca
edukacji na wszystkie obszary
rozwoju

wptyw tozsamosci kulturowej
i jezykowej na wszystkie
obszary rozwoju

4. Strategie nauczania

wizualne narzedzia i
organizatory, ktdre wspieraja
rozwoj umiejetnosci
opanowania i utrzymania
wiedzy przez niestyszacych
uczniow

rozwdj biegtosci w jezyku
uzywanym do nauczania 0sob
gtuchych

dostarczaé¢ aktywnosci, ktoére
wspierajg ogélng umiejetnosé
czytania i pisania oraz oraz
umiejetnos$¢ czytania i pisania
tekstow w obrebie réznych
dziedzin wiedzy (np. historia,
nauki spoteczne czy
matematyka) poprzez
nauczanie w jezyku
moéwionym lub /i jezyku
migowym danej spotfecznosci
0s6b gtuchych

wykorzystywac strategie
nauczania jezyka pierwszego i
drugiego do nauczania oséb
niestyszgcych

zapewni¢ rownowage miedzy
réznymi formami nauczania
(bezposrednim wyktadaniem
wiedzy, praca w matych
grupach gdzie nauczyciel
udziela wskazéwek, uczeniem
sie od rowiesnikow,
samodzielng pracg ucznia)

5. Otoczenie procesu uczenia
sie/interakcje spoteczne

wplyw komunikacji w
rodzinie i kultury rodziny na
wszystkie obszary rozwoju

zapewnié¢ statg mozliwosc
kontaktow miedzy
niestyszgcymi uczniami a ich
niestyszgcymi réwiesnikami i
gtuchymi osobami dorostymi,
ktére mogg wystepowac w
roli modelowej
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zapewnié dostep do
przypadkowych/okolicznoscio

wych doswiadczen
jezykowych

przygotowad osoby
niestyszgce do korzystania z
ttumaczy

postugiwa¢ sie technologig
wspierajaca osoby
niestyszace;j

zaprojektowac przestrzen
klasy szkolnej tak aby

zmaksymalizowac szanse
wizualnego i/lub stuchowego
uczenia sie i odpowiadac na
potrzeby rozwojowe i te,
zwigzane z uczeniem sie

6. Jezyk

elementy skfadajgce sie na

komunikacje  werbalng i
pozawerbalng

znaczenie wczesnej
interwencji  dla  rozwoju
jezykowego

wpltyw zmystowych danych
wejsciowych na rozwdj jezyka
i uczenie sie

mowione i wizualne sposoby
komunikacji

wspotczesne teorie na temat
rozwoju jezykédw mowionych i
jezykéw migowych

wykorzystywac strategie
wspierajgce rozwoj
poznawczy i komunikacyjny

stosowaé strategie stuzgce
stymulowaniu resztek
stuchowych

wspieraé samodzielng

komunikacje we wszystkich
kontekstach

komunikowaé sie biegle w
jezyku mowionym albo
miganym danej spotecznosci
0s6b gtuchych

stosowad strategie
wspierajgce rozwdj jezyka
moéwionego u ucznidéw, ktérzy
komunikujg sie oralnie i
biegtos¢ w jezyku migowym u
uczniow, ktérzy migaja

7. planowanie nauczania

wiedza na temat
programow/ustug
przeznaczonych dla oséb

niestyszgcych

uzywa¢ wyspecjalizowanych
technologii, zrédet wiedzy i
strategii nauczania
przeznaczonych dla ucznidow
niestyszacych

zaplanowac i wdrozy¢ proces
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przejscia ze szkota-szkotfa lub
szkota-praca
wtaczy¢ nauczanie jezyka w

obreb  nauczania innych
przedmiotow

rozwijac pozytywne
doswiadczenia zwigzane z
wigczaniem do

spoteczenstwa styszacych

8. ocenianie

terminologia
ocena 0s6b

specjalistyczna
zwigzana z
niestyszgcych

postugiwa¢ sie narzedziami
stuzgcymi ocenie
preferowanych przez ucznia

sposobdw i jezyka
komunikacji
rozwija¢  wyspecjalizowane

procedury oceniania ktére
umozliwiajg alternatywne
formy ekspresji
kolekcjonowaé i analizowac
przykfady komunikacji
maowionej, migowej i pisanej

9. Praktyka profesjonalna i
etyczna

role i obowigzki nauczycieli i
personelu wspierajgcego w
praktyce edukacyjnej o0sdb
niestyszgcych

zrédta profesjonale zwigzane

z obszarem nauczania
gtuchych
wiedza i organizacja

profesjonalna obszarze
edukacji niestyszgcych

w

biegtos¢ i stale
wysoki  poziom
w jezyku, w
prowadzone jest

zwiekszad
dba¢ o
kompetenc;ji
ktorym
nauczanie

10. wspofpraca

ustugi, organizacje, sieci ktore
wspierajg osoby niestyszace

zapewni¢ rodzinom wsparcie
w dokonywaniu Swiadomych

wyboréw sposobow
komunikacji, filozofii i opcji
edukacyjnych
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ZASOBY POTRZEBNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby juz zidentyfikowane:
* doswiadczenia w prowadzeniu studiéow surdopedagogicznych w Polsce

* doswiadczenie 1 wiedza nauczycieli pracujgcych z dzie¢mi gluchymi na temat zakresu
kompetencji niezbednych w ich pracy

Pozostate zasoby:
* ocena jakosci pracy nauczycieli dzieci niestyszgcych

UWAGA

Postulat zgodny z wnioskami zebranymi podczas konsultacji prowadzonych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej w terminie od lutego do kwietnia 2015r. Celem konsultacji
prowadzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej byto poznanie potrzeb, opinii i
pomystow dotyczacych efektywnej edukacji ucznidw niepetnosprawnych. Whniosek
sformutowany podczas ww. konsultacji:

W przypadku dzieci gtuchych — nauczyciele powinni by¢ zobowigzani do znajomosci polskiego
jezyka migowego oraz surdopedagogiki”
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DZIAtANIE B5

OPRACOWANIE PODRECZNIKA DO NAUKI CZYTANIA DLA DZIECI
GtUCHYCH OPARTEGO O ICH DOSWIADCZENIA JAKO DZIECKA
GtUCHEGO

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Wsparcie procesu nauczania jezyka polskiego dzieci gtuchych.

STAN OBECNY

Ministerstwo Edukacji Narodowej zlecito adaptacje nowo-opracowanego podrecznika
»,Nasz elementarz” dla ucznidw majacych trudnosci w uczeniu sie i/lub komunikowaniu sie
niestyszacych i stabostyszacych. Jak mozna przeczyta¢ na stronach internetowych MEN
adaptacja skfada sie z podrecznika oryginalnego, ,w ktérym dokonano niezbednych
modyfikacji tekstéw i ilustracji z uwzglednieniem potrzeb komunikacyjnych i edukacyjnych
ucznidw niepetnosprawnych. Tresci podrecznika w ksigzce zostaty wzbogacone o piktogramy
systemu PCS (Picture Communication Symbols). Ponadto dodane zostaty karty
komunikacyjne oraz stowniczek wszystkich wykorzystanych symboli. Na potrzeby docelowej
grupy uczniéw zmieniono tres$¢ polecen oraz wyglad niektérych ilustracji. Nie ingerowano w
zawartos¢ merytoryczng, modyfikacje majg jedynie poméc uczniom w odbiorze
przedstawionych tresci” oraz ,,multimedialnej wersji zawierajgcej nagrania w polskim jezyku
migowym (PJM) — wykonanej w postaci plikow video zapisanych na ptycie DVD, jak rowniez
udostepnionych do pobrania ze strony internetowej w formatach video odtwarzanych na
komputerach, tabletach i smartfonach”.
Ogdélne zasady tworzenia i adaptowania materiatdw dydaktycznych do edukacji
wczesnoszkolnej oséb gtuchych i niedostyszacych
Zatozenia ogdlne:

* W tworzeniu i adaptowaniu materiatéw dydaktycznych dla dzieci gtuchych i
niedostyszacych nalezy optymalnie wykorzystywac¢ kanat wizualny jako ten, ktérego
dzieci uzywajg w sposob nieograniczony i ktory w petni umozliwia im poznawanie
$wiata i komunikowanie sie (Z. Bartoszek, M. Sak, B. Ziarkowska-Kubiak).

* Przez adaptacje materiatdw dydaktycznych dla dzieci gtuchych i niedostyszgcych
rozumie sie dobodr tekstow, zadan, ¢wicze oraz metod nauczania tak, by osiggnac
cele zatozone w podstawie programowej z uwzglednieniem percepcyjnych mozliwosci
dziecka gtuchego.

* Dziecko podejmuje nauke ze znajomoscig jezyka pierwszego, w ktérym posiada petne
kompetencje komunikacyjne odpowiadajgce kategorii wiekowej. Gdy dziecko nie
spetnia powyzszego warunku, nie jest gotowe do edukacji wczesnoszkolnej i
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potrzebuje jednorocznego lub dwuletniego okresu zanurzenia jezykowego, by méc
przystgpi¢ do edukacji w tym jezyku i realizacji tresci wyznaczonych podstawg
programowa (J. Kowal, B. Ziarkowska-Kubiak).

* Jezeli jezykiem pierwszym jest jezyk polski (foniczny), adaptacji powinny podlegaé
warunki nauki poprzez indywidualne dostosowania odpowiadajgce potrzebom
danego dziecka:

1. usytuowanie dziecka w mozliwie najblizszej odlegtosci od nauczyciela i tak, by nie stat
on pod $wiatto,

2. wyposazenie nauczyciela w nadajnik FM w celu poprawienia warunkdéw
odstuchowych,

3. pomoc nauczyciela wspierajgcego biegle postugujgcego sie Polskim Jezykiem
Migowym, ktéry bedzie dziecku powtarzat komunikaty, polecenia w miare potrzeb
dziecka, zachowywat kontrole nad poziomem orientacji dziecka w sytuacjach
szkolnych,

* Podejmujgc nauke na etapie wczesnoszkolnym dziecko nadal znajduje sie w okresie
akwizycji (do okoto 12 r. z.) i powinno by¢ zanurzane w jezyk (kazdy) w jego
nieograniczonej tekstowo, stylistycznie, leksykalnie, gramatycznie formie. Oznacza to,
ze zaktadajac cele jezykowe dla dzieci niestyszgcych, dla ktérych jezykiem pierwszym
jest Polski Jezyk Migowy, wszystkie tresci powinny by¢ przedstawiane (i w
podrecznikach i przez nauczyciela) w Polskim Jezyku Migowym i wizualizowane
poprzez notacje w jezyku polskim (J. Kowal).

*  Punktem wyjscia w edukacji wczesnoszkolnej powinna by¢ ocena stopnia kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej dziecka i na jej podstawie skierowanie dziecka
programowy tryb nauki lub na dodatkowe zajecia wyréwnujace.

Zasady adaptacji materiatéw dydaktycznych

* Niezbedna, poza formg ksigzkowg, podrecznika, jest jego wersja w postaci
multibook’a, aby mozliwe byto przedstawienie tresci lekcji w Polskim Jezyku
Migowym. Multimedialna wersja podrecznika pozwoli na systematyczng prace
dzieciom nieobecnym w szkole np. z powodu choroby.

* Instrukcje do zadan muszg by¢ formutowane dostownie i jednoktadnie w jezykach —
jezyku polskim i Polskim Jezyku Migowym — szczegdlnie instrukcje, ktére spetniajg
podstawowa funkcje jezyka (funkcje dziatania).

* Wprowadzane w jezyku polskim pojecia wymagajg wyjasnienia, poprzez odwotanie
sie do innych, znanych dziecku poje¢ i doswiadczen. Wprowadzenie nowych pojec
powinno obejmowac jak najpetniejszy zakres pojeciowy (dostosowany do mozliwosci
percepcyjnych dziecka), zeby dziecko dobrze zrozumiato nowe pojecie i umiato
odrdzni¢ je od innych. Np. jabtkiem jest jabtko duze, mate, zielone, czerwone, cate i w
kawatkach, na straganie, w dtoni, w stoiku i na ilustracji, stodkie, kwasne, zgnite itp. —
tutaj ukazujemy zakres pojecia (B. Ziarkowska-Kubiak).

* Wprowadzanie nowych wyrazéw/nowego stownictwa musi by¢ uzupetnione
wskazaniem kontekstow jego wystepowania, przez co jest ono tatwiej
zapamietywane. Np. Jak masz na imie? Masz tadne imie. Tutaj napisz imie i nazwisko.
Moja mama ma na imie Anna. — tutaj ukazujemy kontekst wystepowania wyrazu.
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Prezentowane zagadnienia powinny odsyta¢ do najblizszej rzeczywistosci dziecka
gtuchego czy niedostyszgcego np. obejmowacé przyktady z zycia oséb gtuchych (w tym
stawnych osdéb gtuchych jak np. Helena Keller czy Marlee Matlin). Mogg to by¢
réwniez zachowania postaci z filmow czy seriali, w ktérych bohaterami sg osoby
gtuche (np. serial ,,Switched at Birth”).

Stosowane w podreczniku ilustracje, jesli stuzg zobrazowaniu pojeé, desygnatéw,
powinny jednoznaczne wskazywa¢ na przedmiot, ktérego dotyczy pytanie czy
polecenie. Aspekt estetyczny/ artystyczny nie moze pozbawiac ilustracji sensu, nie
moze tego sensu gmatwag, zaciemniac.

Wprowadzanie czasownikdbw powinno odbywac¢ sie przez prezentowanie
(wyswietlanie) animacji stuzgcych obserwacji ruchu, zmian potozenia poszczegélnych
elementéw w przestrzeni. Dzieki temu dziecko bedzie potrafito rozrézniac i nazywac
precyzyjnie w jezyku polskim poszczegdlne czynnosci i stany.

Wszystkie tresci jezykowe zastosowane w podreczniku powinny by¢ zobrazowane w
postaci tekstéw Polskiego Jezyka Migowego, ktére pomagatyby w zrozumieniu tekstu
w jezyku polskim.

Zadania i polecenia powinny nakazywac¢ wykonanie jednej czynnosci — specyfika
gtuchoty i jezyka migowego narzuca myslenie chronologiczne, nie symultaniczne;
czynnosci s3 wykonywane jedna po drugiej, a nie kilka jednocze$nie. Dlatego tez
nalezy unika¢ zada¢ zawierajgcych czynnosci ukryte, np. Etap pierwszy: Zakresl
wyrazy. Wpisz te wyrazy do zeszytu. Etap drugi: Zakresl wyrazy. Wpisz zakreslone
wyrazy do zeszytu. Nalezy pokazaé graficznie (poprzez animacje) przeksztatcenie tych
dwdch polecen w jedno. W drugim zdaniu imiestow ,zakreslone” oznacza czynnosé
wczesniejszg (juz wykonang) wobec czynnosci wyrazonej poleceniem ,wpisz” (ta
czynnos$¢ dopiero nastgpi).

Zadania majgce na celu doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem nalezy
tak formutowaé, aby sprawdzaty rozumienie catego tekstu i jego interpretacje, a nie
rozumienie kazdego stowa (B. Ziarkowska-Kubiak).

W doborze proponowanych tekstow nalezy przyjg¢ zasade uczenia przede wszystkim
potocznej odmiany polszczyzny, na tekstach autentycznych, z przewaga dialogdw,
zgodnie z zasadg prymatu jezyka méwionego. (B. Ziarkowska-Kubiak).

Omawianie zagadnien gramatycznych powinno odbywac sie przy okazji ttumaczenia
tekstu, a nie osobno. Zjawiska gramatyczne jezyka polskiego nalezy ttumaczyé
kontrastywnie w stosunku do gramatyki Polskiego Jezyka Migowego. Wymaga to
znajomosci gramatyki Polskiego Jezyka Migowego. (B. Ziarkowska-Kubiak).

Nauczanie gramatyki jezyka polskiego nalezy rozpoczagé od uczenia kwestii
bezwyjgtkowych np. fleksji regularnej, stopniowania prostego, czasu przysztego
ztozonego (B. Ziarkowska-Kubiak).

Nalezy uzywa¢ do prezentacji nowego stownictwa przyktadowych zdan prostych,
przejrzystych pod wzgledem gramatycznym zawierajgcych wprowadzany wyraz jako
jedyna trudnos¢ (B. Ziarkowska-Kubiak).
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* Nowy wyraz musi sie pojawia¢ 1:20. Podreczniki nauczania niestyszacych jezyka
polskiego powinny zawiera¢ odpowiedni zaséb stownictwa, wynikajgcy z badan nad
frekwencyjnos$cig wyrazéw polskich, oparty o stownik minimum jezyka polskiego.
Nalezy takze zwrdci¢ uwage na odpowiednig gestos¢ stownictwa podrecznika,
dostosowang do stopnia zaawansowania jezykowego ucznidw (dla ucznidow
poczatkujacych wskaznik wynosi 1:20, czyli nowe stowo powinno powtdrzyé sie
przynajmniej 20 razy w nowej lekc;ji (B. Ziarkowska-Kubiak).

* Nalezy korzystac z glottodydaktycznych metod nauczania, stosowanych w nauczaniu
obcokrajowcéw jezyka polskiego ( J. Kowal, B. Ziarkowska-Kubiak).

* Pisanie samodzielne powinno by¢é poprzedzone prezentacjg regut, wzorca i
obejmowaé zdania, ktére poczatkowo beda sie opieraty na podobnym schemacie.
Stopniowo nalezy pozwala¢ uczniom na pisanie tekstéw samodzielnych, ktére
pozwolg oszacowac stopien opanowania zagadnien jezykowych.

* Metateksty (polecenia, zadania, pytania np. ocen, nazwij, wypisz, zaznacz) powinny
by¢ wprowadzane stopniowo i wytrwale ttumaczone na Polski Jezyk Migowy.

ZASOBY POTRZEBNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* doswiadczenie zespotu z Uniwersytetu Warszawskiego adaptujacego podreczniki

* doswiadczenie nauczycieli pracujacych z dzie¢mi ghuchymi dotyczace potrzeb w
zakresie materialow dydaktycznych potrzebnych gluchym uczniom

Pozostate zasoby:
* zidentyfikowanie instytucji odpowiedzialnej za opracowanie podrecznika

* stworzenie zespotu specjalistdw ds. opracowania podrecznika do nauki czytania dla
dzieci gtuchych
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DZIAtANIE B6

STWORZENIE INFORMATOROW DLA RODZICOW WYJASNIAJACYCH
ISTOTE WYCHOWANIA DWUJEZYCZNEGO DZIECKA GtUCHEGO

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Pokazanie rozni¢ miedzy podejsciem oralnym i manualnym w wychowaniu
jezykowym dzieci niestyszacych

STAN OBECNY

W rehabilitacji dzieci z uszkodzonym stuchem stosuje sie rozmaite metody
wychowania stuchowego. Jedne z nich zaktadajg, ze rozwéj mowy u dziecka gtuchego
przebiega tak samo jak u dziecka styszgcego ale jest bardziej rozciggniety w czasie. Metoda
macierzynska Van Udena, metoda catosciowa S. Schmid-Giovannini, metoda Y. Csanyi to
metody jednozmystowe, stuchowe. W tych metodach nacisk potozony jest na percepcje
stuchowa. Grazyna Gunia formutuje najwazniejsze zalecenia tego podejscia w ujeciu S.
Schmid-Giovannini:

»1. Melodyjne moéwienie, poczgtkowo bezposrednio do ucha dziecka, a nastepnie blisko jego
aparatu stuchowego, to istotny element metody stuchowej. Niemowle nie jest nigdy
przecigzone ¢wiczeniami w méwieniu, w ktérych rodzice, terapeuci przejmuja role nadawcy i
odbiorcy.

2. Codzienne korzystanie z aparatu stuchowego to z jednej strony, akceptacja protezy jako
ciata obcego, a z drugiej strony nieodzowna pomoc w praktycznym wykorzystaniu resztek
stuchowych i wprowadzeniu dziecka w swiat dzwiekdw.

3. Podchodzac do dziecka nalezy zawsze najpierw méwié do niego, a nastepnie poczekac aby
spojrzato na logopede, rodzica (ustyszato a nie zobaczyto). W ten sposdb ksztattowane jest
zainteresowanie dzwiekami mowy oraz inicjatywa nawigzywania kontaktéw z otoczeniem, a
stymulacja wykorzystywania resztek stuchowych mobilizuje do kontaktéw interpersonalnych
z woli dziecka.

4. W pracy z dzieckiem nalezy wykorzystywac naturalne okresy ksztattowania sie mowy
styszgcych  rowiesnikdw. Poczgtkowo nalezy wuczyé dzieci reagowaé na warstwe
suprasegmentalng wypowiedzi, czyli na akcent, melodie, rytm. Umiejetno$¢ catosciowego
réznicowania wypowiedzi w potgczeniu w potgczeniu z sytuacjg i melodyka tekstu utatwia
dziecku percepcje mowy i jej rozumienie. W czasie zabaw i codziennych czynnosci stwarzane
sg wiec dziecku sytuacje, ktore sprzyjajg catosciowemu nasladowaniu wypowiedzi i dialogowi
z rodzicami, nauczycielami. Sytuacje te muszg sie wigza¢ z przezyciami i zainteresowaniami
dziecka, uwzgledniaé ich indywidualne mozliwosci, a tym samym nie mogg byé prowadzone
w sposdb schematyczny” [Gunia 2006: 185-186].
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Istotg metody audytywno-werbalnej jest rozwdj mowy dzwiekowej. Zasadami stosowanymi
w tym podejsciu s3:

»1. Promowanie wczesnego wykrywania uszkodzen stuchu u noworodkéw, niemowlat i
matych dzieci poprzez jak najszybsze kierowanie ich na badania audiologiczne i do terapii
Metodg Audytywno-Werbalng (AVT).

2. Zalecanie natychmiastowej oceny i zastosowania odpowiedniej, najnowoczesniejszej
technologii wspomagajgcej styszenie, aby uzyskiwa¢ maksymalne korzysci ze stymulacji
stuchowej.

3. Doradzanie rodzicom i ich szkolenie w tym, by pomagali swoim dzieciom postugiwac sie
stuchem jako gtéwnym (najwazniejszym, wiodgcym) zmystem przy rozwijaniu jezyka
mowionego, bez wykorzystywania jezyka migowego i odczytywania mowy z ust.

4. Doradzanie rodzicom i ich szkolenie w tym, by stawali sie gtéwnymi przewodnikami
(organizatorami) rozwoju stuchania i jezyka méwionego swoich dzieci poprzez aktywny, staty i
konsekwentny udziat w zindywidualizowanej terapii Metodg Audytywno-Werbalna.

5. Doradzanie rodzicom i ich szkolenie w tym, by tworzyli sSrodowisko, ktdre bedzie wspierato
nabywanie jezyka méwionego w ramach codziennej aktywnosci dziecka.

6. Doradzanie rodzicom i ich szkolenie w tym, by pomagali swoim dzieciom tgczy¢ stuchanie i
jezyk méwiony we wszystkich aspektach zycia.

7. Doradzanie rodzicom i ich szkolenie w tym, by wykorzystywali naturalne wzorce rozwojowe
w obszarze: stfuchania, mowy, jezyka, umiejetnosci poznawczych i komunikacji.

8. Doradzanie rodzicom i ich szkolenie w tym, by pomagali swoim dzieciom w samokontroli
jezyka moéwionego poprzez stuchanie.

9. Organizowanie systematycznej oceny diagnostycznej w celu rozwijania indywidualnych
planéw terapii Metodg Audytywno-Werbalng, by monitorowac¢ postepy oraz, doskonali¢
efektywnos¢ tych planéw dla dziecka i rodziny.

10. Promowanie od wczesnego dziecinstwa nauki w szkotach powszechnych ze styszgcymi
rowiesnikami i z odpowiednim wsparciem ze strony wtasciwych instytucji (oséb)” [.....].

W innych podejsciach zwraca sie uwage na stymulacjg poza stuchowa i wspomaganie
zmystami wzroku czy dotyku. W metodzie werbo-tonalnej do nauki mowy wykorzystuje sie
ruch ciata — poszczegdlnym ruchom towarzyszy wypowiadanie okreslonych gtosek, sylab.
Koncepcja komunikacji totalnej wykorzystuje z kolei wszystkie mozliwe kanaty komunikacyjne
(od resztek stuchu przez znaki jezyka migowego po tekst i inne pomoce audiowizualne). Jak
zauwaza G. Gunia: ,Zwolennicy totalnej komunikacji uwazajg, ze jest ona naturalnym
uzupetnieniem porozumiewania sie stuchowo-werbalnego i ufatwia stawianie sie dziecku
stawanie sie aktywnym podmiotem w kontaktach interspersonalnych nie tylko z rodzicami,
ale rowniez z innymi osobami” [Gunia 2006: 193].

W pracy logopedycznej stosuje sie usprawniajgce c¢wiczenia oddechowe, c¢wiczenia
usprawniajgce motoryke narzadoéw artykulacyjnych, éwiczenia fonacyjne i artykulacyjne,
¢wiczenia stuchowe, logorytmiczne i ¢wiczenia w odczytywaniu mowy z ust.

Podstawowe mity, ktére warto obalaé:

Jezeli dziecko nauczy sie mowié to bedzie ,jak styszgcy”.
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Dziecko moze nauczyc¢ sie méwic i ta umiejetnos¢ znacznie utatwia mu funkcjonowanie wsréd
ludzi styszgcych. Ale zdobycie tej umiejetnosci nie oznacza wcale, ze dziecko bedzie styszeé
»jak styszacy”. Warto o tym pamietac.

Jezyk migowy wptywa negatywnie na rozwdj mowy werbalnej.

Nie ma takiego bezposredniego zwigzku. Jest to kwestia motywacji do nauki jezyka.
Przyswojenie jezyka migowego wymaga od dzieci gtuchych o wiele mniej wysitku niz
przyswajanie mowy, stgd moze powsta¢ wrazenie, ze skoro dzieci zaczynajg przyswajac jezyk
migowy to ich motywacja do nauki mowy stabnie. Ale jest to sytuacja przejsciowa. Znajomos¢
jezyka migowego moze bowiem pozytywnie wptyngé¢ na proces nauki mowy. Posiadajgc
dostep do jezyka a co za tym idzie mozliwosé¢ skomunikowania sie z dzieckiem mozna mu
przedstawi¢ argumenty na rzecz nauki méwienia a ono samo moze te tresci zweryfikowaé¢ w
rozmowie z kolegami i innymi dorostymi gtuchymi.

ZASOBY POTZREBNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:
* literatura z zakresu surdopedagogiki

Pozostate zasoby:
* zidentyfikowanie instytucji odpowiedzialnej za opracowanie informatora
* powotanie zespotu specjalistdw ds. opracowania informatora
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DZIAtANIE B7

OPRACOWANIE PROGRAMOW NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO DLA UCZNIOW GtUCHYCH

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Podniesienie efektywnosci nauczania jezyka polskiego dzieci gtuchych.

STAN OBECNY

Praca dr Justyny Kowal dotyczyta programu szkolenia jezyka polskiego jako jezyka obcego dla
0s6b dorostych.

Do opracowania pozostaje jednak program dla dzieci.

Dla przyktadu na etapie edukacji wczesnoszkolnej (I-1ll) podstawa programowa przewiduje
nastepujgce wymagania szczegétowe w zakresie edukacji polonistycznej:

Uczen:

1) korzysta z informacji:

a) uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informac;ji,

b) rozumie sens kodowania oraz dekodowania informacji; odczytuje uproszczone rysunki,
piktogramy, znaki informacyjne, zna wszystkie litery alfabetu; czyta i rozumie teksty
przeznaczone dla dzieci i wyciagga z nich wnioski,

c) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje i w miare mozliwosci korzysta ze stownikow i
encyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

d) zna formy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kroniki; potrafi
z nich korzystag¢;

2) analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) przejawia wrazliwos¢ estetyczng, rozszerza zasdb stownictwa poprzez kontakt z dzietami
literackimi,

b) w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty, okresla czas i miejsce akcji, wskazuje
gtownych bohaterow,

c) czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji,

d) ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztuka dla dzieci, czyta wybrane przez siebie i

wskazane przez nauczyciela ksigzki, wypowiada sie na ich temat;

3) tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowg wypowiedz, krétkie opowiadanie, krotki

opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie,

b) dobiera wtasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach spotecznych,
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c) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literaturg: zadaje pytania, udziela
odpowiedzi, prezentuje wtasne zdanie i formutuje wnioski; poszerza zakres stownictwa i
struktur sktadniowych,

d) dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie artykutuje gtoski, akcentuje wyrazy, stosuje
pauzy i wilasciwg intonacje w zdaniu oznajmujgcym, pytajgcym i rozkazujgcym; stosuje
formuty grzecznosciowe,

e) rozumie pojecia: wyraz, gtoska, litera, sylaba, zdanie; dostrzega réznice miedzy literg i
gltoska; dzieli wyrazy na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kaligrafii), dba o poprawnos¢ gramatyczng,
ortograficzng oraz interpunkcyjng,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu;

4) wypowiada sie w matych formach teatralnych:

a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika, gestem, ruchem zachowania bohatera
literackiego lub wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzy¢ sie nim w odgrywanej scence”

Dla poréwnania cele ksztatcenia w programie nauczania jezyka norweskiego dla dzieci
gtuchych po 2 roku sg nastepujace:
teksty oralne
Uczen potrafi:
* stucha¢, bawié sie, eksperymentowaé z dziwiekiem, rytmem, dziwiekami jezyka
mowionego, stowami i jednostkami niosgcymi znaczenie
* badad wtasne stuchanie i percepcje dzwieku
* rozpoznawag, stuchaé i wypowiadac wtasne imie i imiona innych
* rozpoznawad, stuchaé, rozrézniaé i faczy¢ dzwieki jezyka mowionego z ruchami ust,
literami i alfabetem manualnym
* rozpoznawa, stuchaé, rozrézniac i nazywac liczby w jezyku norweskim
* pozdrawiac ludzi, zadawac pytania i odpowiadaé na proste pytania
e czyta¢ z ruchu ust i nazywaé podstawowe pojecia zycia codziennego w jezyku
norweskim i norweskim jezyku migowym
* stucha¢ i odpowiada¢ w rozmowie i podczas prezentacji w jezyku norweskim |
norweskim jezyku migowym
* dawad proste wiadomosci i opowiada¢ innym, w jezyku norweskim i norweskim
jezyku migowym, na temat wtasnych doswiadczen

Teksty pisane
Uczen potrafi:
* pisac litery i eksperymentowac ze stowami za pomocg pisma odrecznego i z uzyciem
klawiatury
* czytac i rozumiec proste teksty
* wykorzystywac proste strategie czytania po to, zeby wspomagac rozumienie
* rozumied i pisaé proste stowa, frazy i tworzy¢ proste teksty
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* korzystac z edytora tekstéw | innych pomocy technicznych do tworzenia tekstéw

* znajdowac¢ w bibliotece dla wtasnych potrzeb zaréwno ksigzki beletrystyczne jak i
ksigzki oparte na faktach

Teksty ztozone
Uczen potrafi:
* wyraza¢ wilasne doswiadczenia poprzez teksty zbudowane ze stéw, rysunkow,
zdjec¢, norweskiego jezyka migowego, scenek, rytmu i ruchéw
* wyrazac sie poprzez rysunek, pismo i norweski jezyk migowy w potaczeniu z
czytaniem

Jezyk i kultura
Uczen potrafi:
* wyjasni¢ dlaczego jezyk norweski i norweski jezyk migowy sg réznymi
jezykami i w jaki sposdb uzywa ich sie w réznych sytuacjach
* rozpoznawac i pokazac w jaki sposdb negacje, orzekanie i pytanie réznig sie w jezyku
norweskim i norweskim jezyku migowym
* omawiac szczegdtowo tresé znanych bajek

ZASOBY POTRZEBNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:
* programy nauczania jezyka polskiego jako obcego dla dorostych gtuchych

Pozostate zasoby:
* zidentyfikowanie instytucji odpowiedzialnej za przygotowanie programu
* powotanie zespotu specjalistow ds. przygotowania programu
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DZIAtANIE B3

OPRACOWANIE PROGRAMOW JEZYKA MIGOWEGO DLA UCZNIOW
GtUCHYCH

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Zwiekszanie kompetencji uczniow gtuchych w jezyku migowym.

STAN OBECNY

Nauczanie jezyka migowego jest mozliwe na podstawie rozporzadzenia MEN z 29
grudnia 2014r. zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania w
szkotach publicznych. Zgodnie z t3 nowelizacja §3 ust. 1 rozporzadzenia MEN z dnia 7 lutego
2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych otrzymuje brzmienie:

§ 3. 1. Organ prowadzqcy szkote, na wniosek dyrektora szkoty, moze przyznac nie wiecej niz 3
godziny tygodniowo dla kazdego oddziatu (grupy miedzyoddziatowej Ilub grupy
miedzyklasowej) w danym roku szkolnym, a w przypadku szkét w zaktadach poprawczych i
schroniskach dla nieletnich — od 6 do 12 godzin, na:

1) okresowe Ilub roczne zwiekszenie liczby godzin wybranych obowigzkowych zajeé
edukacyjnych;

2) realizacje nastepujgcych dodatkowych zajec¢ edukacyjnych rozwijajgcych zainteresowania i
uzdolnienia uczniow:

a) zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego innego niz jezyk obcy nowozytny nauczany
obowigzkowo w szkole,

b) zajec¢ edukacyjnych, dla ktorych nie zostata ustalona podstawa programowa, lecz program
nauczania tych zajec zostat wtqczony do szkolnego zestawu programow nauczania;

3) nauke jezyka migowego.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2015 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2015 poz.
1113) w § 6, w ktéorym mowa o indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym
czytamy:

2. W ramach zajec rewalidacyjnych w programie nalezy uwzgledni¢ w szczegdlnosci:
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1) nauke orientacji przestrzennej i poruszania sie oraz nauke systemu Braille’a lub innych
alternatywnych metod komunikacji — w przypadku dziecka lub ucznia niewidomego;

2) nauke jezyka migowego lub innych alternatywnych metod komunikacji — w przypadku
dziecka lub ucznia niestyszgcego lub z afazjqg;

3) zajecia rozwijajgce umiejetnosci spoteczne, w tym umiejetnosci komunikacyjne — w
przypadku dziecka lub ucznia z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera.

Mimo formalnych mozliwosci nauczania jezyka migowego nie sformutowano jak dotad
jednolitych wymagan dotyczgcych programéw nauczania jezyka migowego.

ZASOBY POTRZEBNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:
* dotychczasowe doswiadczenia w prowadzeniu nauki jezyka migowego
Pozostate zasoby:

* zidentyfikowanie instytucji odpowiedzialnej za przygotowanie programu
* powotanie zespotu specjalistow ds. przygotowania programu
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DZIAtANIE B9

ORGANIZACJA PROGRAMU NAUKI POLSKIEGO JEZYKA MIGOWEGO
DLA NAUCZYCIELI DZIECI GLUCHYCH

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Zwiekszenie kompetencji nauczycieli w postugiwaniu sie PJM

STAN OBECNY

Migowa forma komunikacji w postaci systemu jezykowo-migowego pojawita sie w
polskim systemie edukacji dzieci gtuchych w potowie lat 80-ych. W kursach organizowanych
poczatkowo przez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli a nastepnie Polski Zwigzek
Gtuchych udziat wzieto okoto 1200 nauczycieli. Do tego czasu w polskiej surdopedagogice
dominowato czysto oralne podejscie do edukacji dzieci gtuchych. Od tamtego czasu jedynym
przedsiewzieciem na takg skale, ktérego celem byto zwiekszenie kompetencji nauczycieli ze
szkot specjalnych dla uczniow niestyszgcych w polskim jezyku migowym, byty kursy polskiego
jezyka migowego w ramach projektéw systemowych 4 kroki. Wsparcie oséb niestyszacych na
rynku pracy | i Il. W pierwszej edycji projektu w kursach wzieto udziat 307 oséb a w drugiej
562 osoby. Kursy te byty prowadzone w oparciu o program przygotowany przez gtuchych
lektoréw PJIM. Program obejmowat 180 godzin nauki.

Na podstawie powyziszych informacji mozna sformutowaé kilka uwag. Po pierwsze w
przewazajgcej czesci nauczyciele w szkotach specjalnych dla o0séb niestyszacych i
stabostyszacych postuguja sie systemem jezykowo-migowym, nie za$ polskim jezykiem
migowym. Poniewaz wiedza czesci przynajmniej nauczycieli na temat komunikacji migowej
moze ograniczac sie do wiedzy dotyczgcej systemu jezykowo-migowego nalezy przyjgé, ze na
chwile obecng w systemie edukacji oséb gtuchych nie ma wystarczajacej liczby nauczycieli
posiadajgcych kompetencje w zakresie polskiego jezyka migowego do tego, zeby mozliwe
byto na szeroka skale wprowadzenie edukacji dwujezycznej dzieci gtuchych.

Dodatkowo nalezy zauwazyé, ze zaréwno nauczyciele jak i inni pracownicy oswiaty zajmujgcy
sie dzie¢mi niestyszagcymi majg mozliwos¢ we wtasnym zakresie, korzystajgc z dofinansowac
PFRON rozwija¢ swoje umiejetnosci w zakresie polskiego jezyka migowego. Zadna jednak
placdwka/instytucja oferujgca kursy PJIM nie posiada oferty przygotowanej wtasnie z myslg o
potrzebach nauczycieli.
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ZASOBY POTRZEBNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

* doswiadczenia PZG O/Lo6dZz w prowadzeniu kurséw PJM dla nauczycieli w ramach
projektow systemowych 4 KROKI. Wsparcie 0s6b niestyszacych na rynku pracy I'i 11

*  mozliwos¢ finansowania kurséw dla nauczycieli i innych pracownikéw os$wiaty ze
$rodkéw PFRON

Pozostate zasoby:

* zidentyfikowane potrzeby nauczycieli i innych pracownikéw oswiaty w zakresie
kurséw PJIM

* $wiadomos¢ nauczycieli dotyczaca korzysci ptynacych z wysokich kompetencji w PIM
dla procesu nauczania

* oferta kursdw PJM skierowana do nauczycieli i pracownikdw oswiaty
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DZIAtANIE B10

OPRACOWNAIE METODYKI NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO L2
DLA DZIECI GtUCHYCH

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Zwiekszenie efektywnosci nauczania jezyka polskiego wsrod dzieci gtuchych.

STAN OBECNY

Jezyk polski nie jest nauczany jako jezyk obcy. Uczniowie niestyszgcy realizujg taka
sama podstawe programowg jak uczniowie styszacy. W realizacji podstawy programowe;j
nacisk jest pofozony na dostosowanie metod pracy do specjalnych potrzeb edukacyjnych
ucznidw. W publikacji opracowanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zatytutowane;j
»,Podniesienie efektywnosci ksztatcenia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Materiaty dla nauczycieli” dr Agnieszka Dtuzniewska w czesci ,Model pracy z uczniem
niestyszacym lub stabostyszagcym” wielokrotnie zwraca uwage na to, ze specjalne potrzeby
edukacyjne omawianej przez nig grupy ucznidw wynikajg z trudnos$ci w opanowaniu systemu
jezykowego (tj. jezyka polskiego). W zwigzku z tym w realizacji podstawy programowej
dotyczacej zaréwno przedmiotéw humanistycznych jak i matematyczno-przyrodniczych
zaleca sie m. in. nastepujace sposoby postepowania:

* state wzbogacanie zasobu leksykalnego uczniéw
* doskonalenie umiejetnosci budowania zdan z wykorzystaniem regut gramatycznych
* doskonalenie postugiwania sie systemem jezykowym w rdznych sytuacjach
komunikacyjnych
* doskonalenie umiejetnosci budowania wypowiedzi pisemnych
* wspomaganie ucznia w odczytywaniu tresci alegorycznych, metaforycznych,
abstrakcyjnych
* wspomaganie ucznia w dokonywaniu operacji myslowych dotyczacych prawidtowosci
przyczynowo-skutkowych
* wspomaganie ucznidow w dokonywaniu analizy i interpretacji tekstu literackiego.
Nalezy doda¢, ze na etapie wychowania przedszkolnego zaleca sie realizacje wczesnej nauki
czytania.
Analiza przytoczonych tu zalecen prowadzi¢ moze do wniosku, ze dostosowanie metod pracy
do specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznidw niestyszgcych i stabostyszagcych w gruncie
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rzeczy polega na nieustannym rozwijaniu ich kompetencji jezykowych w zakresie jezyka
polskiego. Sytuacja ta przypomina sytuacje nauczania jezyka obcego, gdzie rozwijanie
kompetencji jezykowych dokonuje sie nieustannie we wszystkich obszarach wiedzy. Mimo
tego wyraznego podobienstwa istnieje takie wyrazna rdézinica miedzy tymi dwiema
sytuacjami edukacyjnymi. Dotyczy ona znajomosci (jak w przypadku nauczania jezykéw
obcych) lub jej catkowitego braku (jak w przypadku modelu nauczania jezykowego oséb
niestyszacych) jezyka pierwszego, rodzimego. W zwigzku z tym opracowanie metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego w przypadku uczniow gtuchych wymagaé bedzie
przyjecia zatozen dotyczacych tego jaki jezyk zostanie uznany za jezyk pierwszy dziecka
gtuchego lub tego czy metody glottodydaktyczne sg skuteczne takze w nauczaniu jezyka
pierwszego.

ZASOBY POTRZEBNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:

- opracowania dotyczgce nauczania jezyka polskiego jako obcego (np. Seretny, Lipiriska 2005)
- badania dotyczgce nauczania gtuchych jezyka polskiego jako obcego (Kowal 2011)

- projekt PZG/tédZ dotyczacy opracowania programu nauczania gtuchych jezyka polskiego
jako obcego

Pozostate zasoby:

— badania dotyczace skutecznosci metod glottodydaktycznych w nauczaniu jezyka
polskiego jako pierwszego
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DZIAtANIE B11

OPRACOWANIE SYSTEMU EGZAMINOW POTWIERDZAJACYCH
ZNAJOMOSC POLSKIEGO JEZYKA MIGOWEGO

CEL WPROWADZENIA ZMIANY

Standaryzacja procesu zdobywania kwalifikacji w zakresie znajomosci polskiego
jezyka migowego

STAN OBECNY

Przez wiele lat certyfikacjg znajomosci systemu jezykowo-migowego zajmowat sie
Zarzad Gtéwny Polskiego Zwigzku Gtuchych. Wedtug starych procedur certyfikacyjnych
(obowigzujacych przez 4.03.2014r.) mozna byto zdoby¢ nastepujgce certyfikaty:

N - certyfikat kompetencji ttumacza jezyka migowego, potwierdzajgcy znajomos¢ jezyka
migowego przez osoby gtuche i stabostyszace;

T1 - certyfikat kompetencji ttumacza jezyka migowego w zakresie systemu jezykowo-
migowego, potwierdzajgcy znajomo$é systemu jezykowo-migowego na poziomie
podstawowym;

T2 - certyfikat kompetencji ttumacza jezyka migowego w zakresie systemu jezykowo-
migowego, potwierdzajgcy znajomos$é systemu jezykowo-migowego na poziomie
zaawansowanym.

Nowe procedury przewidujg nastepujgce certyfikaty:

N - certyfikat kompetencji ttumacza jezyka migowego, potwierdzajacy umiejetnosc
komunikowania sie z osobami z uszkodzonym stuchem oraz ttumaczenia w jezyku migowym z
uwzglednieniem ograniczen wynikajgcych z uszkodzenia stuchu;

T1 - certyfikat kompetencji ttumacza jezyka migowego, potwierdzajagcy umiejetnosc

komunikowania sie z osobami z uszkodzonym stuchem oraz ttumaczenia w jezyku migowym
na poziomie podstawowym;
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T2 - certyfikat kompetencji ttumacza jezyka migowego, potwierdzajagcy umiejetnosé
komunikowania sie z osobami z uszkodzonym stuchem oraz ttumaczenia w jezyku migowym
na poziomie biegtym.

Nalezy zwréci¢ uwage na to, ze przedstawione powyzej certyfikaty dotyczg umiejetnosci
ttumaczeniowych. Brakuje zatem procedur, ktére dotyczytyby potwierdzania znajomosci
polskiego jezyka migowego. Umiejetnosci ttumaczeniowe to specjalny rodzaj umiejetnosci,
ktéry w sposéb oczywisty zaktada posiadanie kompetencji w dwdch jezykach, ktorych dotyczy
ttumaczenie. Ale nie kazda osoba posiadajgca znajomos$¢ danego jezyka musi posiadac takze
predyspozycje i umiejetnosci wymagane od ttumaczy. Szczegélnie zas w obszarze edukacji,
uzyskiwanie potwierdzania znajomosci polskiego jezyka migowego przez nauczycieli nie musi
i nie powinna z koniecznosci dotyczy¢ kompetencji ttumaczeniowych a raczej umiejetnosci
zwigzanych z wyjasnianiem, parafrazowaniem, opowiadaniem tresci w polskim jezyku
migowym jak rowniez z umiejetnosciami odbioru komunikatéw nadawanych przez dzieci.
Dodatkowo w przypadku nauczycieli szczegélnie wazna jest Swiadomosé metajezykowa, ktdra
w podejsciu dwujezycznym odgrywa zasadniczg role. Nauczyciel powinien by¢ w stanie
wskaza¢ i wyjasni¢ rdznice miedzy dwoma jezykami, zwtaszcza zas w tym obszarze
leksykalnym i gramatycznym, ktéry dotyczy nauczanego przez niego przedmiotu.

Obecnie w Polsce istnieje duza liczba instytucji szkoleniowych zajmujacych sie
prowadzeniem kurséow jezyka migowego. Nie istnieje jednak zadna procedura, ktora
gwarantowataby, ze przedmiotem ksztatcenia w tych instytucjach jest polski jezyk migowy a
uczestnicy kursu po jego ukonczeniu (otrzymaniu stosowanego zaswiadczenia) dysponujg
znajomoscig polskiego jezyka migowego na jednym z pozioméw wedtug klasyfikacji Rady
Europy tj. Al — poczatkujgcy, A2 — nizszy sSrednio-zaawansowany, Bl — srednio-
zaawansowany, B2 — wyzszy srednio-zaawansowany, C1 — zaawansowany, C2 — profesjonalny.

Opracowanie stosownych programdéw nauczania oraz zapewnienie procedur gwarantujacych,
ze instytucje szkoleniowe wydajg certyfikaty znajomosci jezyka migowego zgodnie z
klasyfikacjag Rady Europy umozliwi w dalszej kolejnosci sformutowanie odpowiednich
wymogow znajomosci jezyka migowego w stosunku do nauczycieli i specjalistow pracujgcych
z dzie¢mi gtuchymi w modelu edukacji dwujezyczne;j.

ZASOBY NIEZBEDNE DO WPROWADZENIA ZMIANY

Zasoby zidentyfikowane:
* system certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego
* opis gramatyczny polskiego jezyka migowego
* studia podyplomowe w zakresie polskiego jezyka migowego
* specjalisci zajmujacy sie lingwistyka migowa
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Pozostate zasoby:
* wyznaczenie instytucji odpowiedzialnej za przygotowanie procedur certyfikacji
znajomosci polskiego jezyka migowego
* szczegétowe sformutowanie wymagan dla poszczegélnych pozioméw (od Al do C2)
znajomosci polskiego jezyka migowego
* stworzenie wytycznych dla instytucji prowadzgacych szkolenia w zakresie polskiego
jezyka migowego
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CZESC C

HARMONOGRAM REALIZACJI DZIAtAN
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DZIAtANIE

MINIMALNY CZAS POTRZEBNY
NA REALIZACIE DZIAtANIA

STATUS DZIALANIA
(PODSTAWOWY/UZUPEENIAJACY)

Al. Nadanie jezykowi

statusu  jezyka,

migowemu
ktorym postuguje sie cze$é

obywateli polski

ROK

UZUPEENIAJACY

A2. Wprowadzenie terminu
edukacja  dwujezyczna  z
jezykiem migowym w

odniesieniu do 0s6b
niestyszacych do przepisow

prawa o$wiatowego

ROK

UZUPEENIAJACY

A3. Wprowadzenie w

systemie opieki zdrowotnej
(lub w systemie edukacji)
rodziny

ustug  asystenta

dziecka gtuchego.

TRZY LATA

PODSTAWOWY

A4. Stworzenie podstawy
programowej dla ksztatcenia
dwujezycznego dzieci

gtuchych

DWA LATA

PODSTAWOWY

A5. Sprawdzanie kompetencji
jezykowych dziecka gtuchego
w jezyku polskim i w jezyku
migowym w  procedurze
orzekania o potrzebie

ksztatcenia specjalnego

DWA LATA

PODSTAWOWY

B1. Realizacja statych

programoéw profilaktyki
zdrowia psychicznego rodziny

dziecka gtuchego

ROK (OKRES PRZYGOTOWANIA
PROGRAMU)

UZUPEENIAJACY
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B2. Utworzenie sieci wsparcia
i wspotpracy oraz realizacja
programéw  zwiekszajgcych
kwalifikacje oraz programoéw
wymiany doswiadczen dla
poradni psychologiczno-
pedagogicznych w zakresie
dziatann dla oséb gtuchych i

ich rodzin

POt ROKU

UZUPEENIAJACY

B3. Opracowanie programu
kursow poswieconych
antropologicznym aspektom
gtuchoty dla nauczycieli i
innych specjalistow
pracujgcych z dzieémi

gtuchymi

POt ROKU

UZUPEENIAJACY

B4. Opracowanie standardow
wiedzy i umiejetnosci dla
nauczycieli  pracujgcych z

dzieémi niestyszgcymi

ROK

UZUPEENIAJACY

B5. Opracowanie podrecznika
do nauki czytania dla dzieci
gtuchych opartego o ich
doswiadczenia jako dziecka

gtuchego

DWA LATA

PODSTAWOWY

B6. Stworzenie informatorow

dla rodzicéw wyjasniajgcych

istote wychowania
dwujezycznego dziecka
gtuchego

ROK

PODSTAWOWY
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B7. Opracowanie programoéw

nauczania jezyka polskiego DWA LATA (PLUS OKRES PODSTAWOWY
EWALUACII — W ZALEZNOSCI OD
ETAPU NAUCZANIA, DLA
gluchych KTOREGO PROGRAM ZOSTAL
OPRACOWANY)

jako obcego dla uczniow

B8. Opracowanie programow DWA LATA (PLUS OKRES
EWALUACJI — W ZALEZNOSCI OD

jezyka migowego dla uczniow
Jezyka migoweg ETAPU NAUCZANIA, DLA PODSTAWOWY
gtuchych KTOREGO PROGRAM ZOSTAL

OPRACOWANY)

B9. Organizacja programu
nauki  polskiego  jezyka 5 LAT PODSTAWOWY
migowego dla nauczycieli

dzieci gtuchych

B10. Opracowanie metodyki| MINIMUM 3 LATA (NAUCZANIE
POCZATKOWE) + 3 LATA (4-6

nauczania jezyka polskiego
Jezy P g KLASY SZKOtY PODSTAWOWE)) PODSTAWOWY
jako L2 dla dzieci gtuchych + 3 LATA (GIMNAZJUM)
B11. Opracowanie systemu
egzamindw z polskiego jezyka 3 LATA UZUPEENIAJACY

migowego

KOMENTARZ

W zaproponowanym harmonogramie wyrdznione zostaty dwa typy dziatan: podstawowe i
uzupetniajgce. Dziatania podstawowe muszg zostaé przeprowadzone w pierwszej kolejnosci
poniewaz to ich realizacja przesadzi o efektach ksztatcenia dwujezycznego. Nalezy zwrdcié
uwage, ze zaproponowana perspektywa czasowa to okoto 10 lat na proces eksperymentéw i
opracowywania metodyki nauczania obu jezykdw. Dodatkowo nalezy doliczyé okres okoto 5
lat na przygotowanie jezykowe kadry pedagogicznej. Status dziatania ,UZUPELNIAJACY”
oznacza, ze od wprowadzenia tego dziatania nie zalezy bezposrednio wprowadzenie modelu
edukacji dwujezycznej ale dziatanie to ma znaczacy wptyw na jakos¢ pracy w obrebie tego
modelu.
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