MODEL EDUKACJI DWUJEZYCZNEJ DZIECI GLUCHYCH

Na potrzebe wprowadzenia ksztalcenia dwujezycznego dzieci ghuchych uwage
zwracali liczni autorzy (m.in. Czajkowska-Kisil 2006', Kowalski i Nowak-Adamczyk 20127,
Krakowiak 2006, s. 93°, Swidzinski, Fabisiak 2010%). W tej sprawie interwencje podjat
Rzecznik Praw Obywatelskich oraz Pelnomocnik Rzadu ds. Réwnego Traktowania. Prof.
Marek Swidzinski (Swidzifiski 2005, s. 9% zauwaza, ze: ,.[jlezyk foniczny styszacej
wiekszosci jest gluchemu fizycznie niedostgpny, zarOwno w procesie nabywania mowy, jak
1 jako narzgdzie komunikacji codziennej. Jezyka tego, najpierw w odmianie pisanej, Gluchy
nauczy¢ si¢ moze tylko jako jezyka obcego". Te stwierdzenia zostaty potwierdzone badaniami
dotyczacymi glottodydaktycznej metody nauczania jezyka polskiego osob ghuichych (Kowal
2011 - niepublikowana rozprawa doktorska®, Kowal, Januszewicz, Jura 20127, Januszewicz,
Jura, Kowal 2014%). Wedtug Swiatowej Federacji Gluchych (WFD) dwujezyczno$é jest
podstawowym prawem czlowieka, jakie w obszarze edukacji powinno przystugiwa¢ dzieciom
gluchym, poniewaz wlasnie ten rodzaj edukacji jest w stanie zapewni¢ im réwne szanse i
umozliwi¢ stanie si¢ pelnoprawnymi obywatelami w swoich panstwach. Zalecenie
umozliwienia nauki jezyka migowego 1 edukacji os6b gluichych w jezyku
najodpowiedniejszym dla nich jest zawarte w ratyfikowanej w 2012 r. przez Polske

Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych (art. 24, pkt. 3c).

Edukacja dwujezyczna dzieci gluchych w réznych krajach $wiata realizowana jest
wedtug rozmaitych modeli, ktore uwzgledniaja specyfike prawna i kulturowa danego kraju.
Ponizszy model edukacji dwujezycznej dzieci ghuichych jest propozycja rozwigzan

przygotowanych z mysla o warunkach polskich. U podstaw tego modelu znajduje si¢ kilka
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zatozen, ktérych przedstawienie jest konieczne dla wlasciwej oceny ponizszej propozycji

rozwigzan.

ZALOZENIA MODELU EDUKACJI DWUJEZYCZNEJ DZIECI GLUCHYCH

1. Uszkodzenie stuchu moze powodowac¢ trudnos$ci w nabywaniu 1 postugiwaniu si¢ jezykiem
fonicznym. Trudno$ci te moga dotyczy¢ zaréwno kwestii zwigzanych z artykulacja
poszczegolnych glosek, jak 1 mie¢ zasigg znaczaco wigkszy 1 obejmowac mozliwos¢ rozwoju
systemu jezyka fonicznego, a w dalszej kolejno$ci umiejetnosci zwigzanych z wizualng
reprezentacjg tego jezyka tj. czytaniem i pisaniem. Przyjmuje si¢, ze podstawowy problem

zwigzanym z uszkodzeniem stluchu ma charakter jezykowy.

2. Zalozenie o jezykowym charakterze konsekwencji uszkodzenia stuchu nie wyklucza ani nie
ogranicza dziatan o charakterze leczniczym podejmowanych przez specjalistow w zakresie
medycyny (rozmaite formy protezowania stuchu i rehabilitacji shuchu i mowy). Przyjmuje sie,
ze uszkodzenie stuchu jest zagadnieniem w réwnym stopniu medycznym co spotecznym.
Spoteczny charakter uszkodzenia stuchu wigze si¢ ze specyfika jezykowego, a wiec takze

socjolingwistycznego, sposobu funkcjonowania 0so6b ghuchych.

3. Istniejg dwa, réwnorzedne z lingwistycznego punktu widzenia, jezyki: jezyk migowy i
jezyk polski. Ich status socjolingwistyczny (tzw. sila jezyka) jest rézny m. in. z uwagi na

dysproporcje w liczbie uzytkownikow obu jezykow.

4. Jezyk migowy z uwagi na swoja wizualno-przestrzenng modalnos¢ i charakterystyczny
sposoOb artykulacji (m. in. za pomocg rak i twarzy) moze zosta¢ przez osoby z uszkodzeniem
stuchu przyswojony bez przeszkod. W przypadku osob ghichych jezyk migowy jest
odpowiednikiem je¢zyka fonicznego w procesie ontogenezy jezykowej czyli rozwoju jezyka u

danej osoby.

5. Znajomos$¢ jezyka migowego jest niezbedna dla rozwoju intelektualnego, spolecznego i

emocjonalnego dzieci ghuchych.

6. Jezyk migowy nie jest jedynie metoda/srodkiem wspierania komunikacji, ale w pelni



rozwinigtym jezykiem, ktorym postuguje si¢ spoteczno$¢ osob ghuchych w Polsce.

7. Znajomos¢ jezyka polskiego (przynajmniej w jego formie wizualnej tzn. w pismie) jest
niezbedna do funkcjonowania w spoteczenstwie, w ktorym znaczaca wickszos¢ stanowia

ludzie styszacy.

8. Dziecko gluche dysponuje potencjatem do tego, aby sta¢ si¢ osobg dwujezyczng tzn.
posiada¢ umiejetnosci poshugiwania si¢ zarowno polskim jezykiem migowym jak i jezykiem
polskim w swoim codziennym zyciu. Wybor jednego z jezykow w konkretnej sytuacji
uzalezniony jest od jej charakteru: wspotrozméwcow, tematu rozmowy, miejsca roZmowy,
wykonywanej czynno$ci itd. Umiejetnos¢ kazdorazowego dopasowania jezyka do sytuacji

stanowi jedng ze sktadowych kompetencji jezykowych zwigzanych z dwujezycznoscia.

9. W przypadku wiekszosci dzieci gluchych (zwtaszcza tych, ktore posiadajg styszacych
rodzicoOw nie znajacych jezyka migowego) musza zosta¢ podjete specjalne dziatania, aby

modgl zapoczatkowad sie naturalny proces akwizycji jezyka migowego.

10. Warunkiem edukacji dwujezycznej dzieci ghluchych jest wczesne podjecie dziatan
zmierzajacych do uzyskania ,,normalnego” rozwoju jezykowego przynajmniej w jednym
jezyku. Dziatania te powinny by¢ podjete 1 prowadzone zanim dziecko rozpocznie

obowigzkowa edukacj¢ szkolng (0-3 lata i p6zniej do 6 roku zycia).

I1. Celem edukacji dwujezycznej dzieci ghuchych jest osiagnigcie porodwnywalnych

kompetencji w dwoch jezykach: polskim i migowym.

UWAGI OGOLNE

Model edukacji dwujezycznej dzieci gluchych w Polsce osadzony jest w systemie
szkolnictwa specjalnego. Argumentami, ktére przemawiaja za takim rozwigzaniami s3:
zasoby ludzkie (kadra pedagogiczna posiadajaca doswiadczenie pracy z uczniem
niestyszagcym) oraz warunki dla stworzenia otoczenia jezykowego. Zgodnie z
Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkow, w

ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajgcych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego



zaktadu ksztalcenia nauczycieli w stosunku do nauczycieli szkot specjalnych sformulowany
zostal wymog ukonczenia studiow pedagogicznych lub kursu kwalifikacyjnego/studiow
podyplomowych w zakresie pedagogiki specjalnej odpowiedniej do niepelnosprawnosci
uczniéw. Wyksztatcenie surdopedagogiczne posiadaja zatem przede wszystkim nauczyciele

pracujacy w systemie szkolnictwa specjalnego.

Otoczenie jezykowe dziecka stanowig ludzie, ktorzy si¢ z nim komunikuja. Bez komunikacji
z innymi dziecko nie zdotatloby samo przyswoi¢ jezyka. Bogate i sprzyjajace rozwojowi

otoczenie jezykowe cechuje:
* rozmawianie z dzieckiem od urodzenia (albo nawet wczes$niej)
* réznorodno$¢ uzywanych stow
» zlozonos$¢ uzywanych zdan
* opisywanie zastanych sytuacji
* wyjasnianie zdarzen i wlasnych dziatan
* odpowiadanie na pytania
* jezykowa powtarzalnos$¢ §wiata
» zabawy jezykowe z dzie¢mi: wyliczanki, wiersze i piosenki
* opowiadanie dziecku historii
* czytanie dziecku ksiazek

* bezposrednio$¢ komunikacji

akceptowanie wlasnych form jezykowych dziecka’.

Takie aspekty powinny zatem cechowaé takze otoczenie jezykowe, ktére bedzie sprzyjaé

przyswajaniu przez dzieci ghiche jezyka migowego. W praktyce oznacza to stworzenie

9 Opracowane na podstawie: Ewa Haman, Magdalena Kochanska, Magdalena Puniewska, Magdalena
Smoczynska, 2014, Mowa dziecka i jak rodzice mogq wspierac jej rozwoj?, Warszawa: Instytut Badan
Edukacyjnych



dzieciom glichym warunkéw do utrzymywania kontaktéw 2z dorostymi osobami
postugujacymi si¢ jezykiem migowym, ktére moga zaspokoi¢ poznawcze 1 rozwojowe
potrzeby dziecka. Otoczenie jezykowe tworzg przede wszystkim rodzice, ale takze dalsza
rodzina, rodzefstwo a w przypadku dzieci gluchych moga to by¢ specjalisci pracujacy z
dzieckiem, nauczyciele, wychowawcy jak rowniez inne doroste osoby gluche biegle
postugujace si¢ jezykiem migowym. Dla rodzicow styszacych szczegdlnym wsparciem moga
okaza¢ si¢ glusi rodzice zarowno dzieci styszacych jak i ghuichych. W modelu edukacji
dwujezycznej placowka edukacyjna peini funkcje miejsca, w ktérym gluche dziecko ma
kontakt ze wszystkimi tymi osobami, a jego slyszacy rodzice maja mozliwo$¢ rozwijania

swoich umiejetnosci jezykowych w jezyku migowym.

Wedtug danych SIO (stan na wrzesien 2014) uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — niestyszacy w przewazajacej liczbie uczgszczaja do szkol specjalnych.
Nalezy takze zwréci¢ uwage, ze im wyzszy etap ksztalcenia tym proporcjonalnie wigcej
dzieci niestyszacych uczy si¢ w szkotach specjalnych niz w placowkach masowych. Nalezy
jednoczesnie zwroci¢ uwage, ze uwzglednienie perspektywy jezykowej znosi konieczno$é
scistego podziatu na ucznidéw niestyszacych 1 stabostyszacych wedlug klasyfikacji
audiometrycznej. Prawo do dwuje¢zycznej edukacji w opisywanym modelu ma kazdy uczen, u

ktoérego z uwagi na uszkodzenie stuchu wystepuja trudnosci z akwizycja jezyka fonicznego.

MODEL EDUKACJI DWUJEZYCZNEJ DZIECKA GLUCHEGO

P.1. JEDNOSTKI EDUKACYJNE

P.1.1. ORGANIZACJA P.1.2. DYDAKTYKA

P.2. JEDNOSTKI WSPIERAJACE

P.2.1. TWORZENIE OTOCZENIA P.2.2. ROZWOJ METODYKI EDUKACII
JEZYKOWEGO DWUIJEZYCZNE]

Model edukacji dwujezycznej dzieci ghuchych uwzglednia dwa poziomy strukturalne. Poziom

P.1. dotyczy jednostek, w ktorych prowadzone jest ksztalcenie. Mowa tu o osrodkach



szkolno-wychowawczych, do ktérych uczeszczaja niestyszacy uczniowie. Poziom P.2.
dotyczy pozostatych jednostek, ktérych dzialania majg bezposredni wpltyw na
funkcjonowanie jednostek poziomu P.1. Poziom ten dotyczy zatem m. in. poradni
psychologiczno-pedagogicznych, jednostek prowadzacych wczesne wspomaganie rozwoju
dzieci niestyszacych, osrodkow ksztalcenia nauczycieli, organizacji zajmujacych si¢
prowadzeniem kursow polskiego jezyka migowego a takze uczelni wyzszych. Istota modelu
jest wysoki stopien wspolzaleznosci obu tych pozioméw. Wprowadzanie zmian i
rozwiazan na poziomie P.1. bez wprowadzania zmian i uwzgl¢dniania poziomu P.2. ma
bezposredni wplyw na osiagane efekty ksztalcenia. Ma to zwigzek z jezykowych
charakterem konsekwencji wynikajacych z uszkodzenia stuchu. Procesy ontogenezy
jezykowej w swojej zasadniczej formie przebiegaja w okresie przed pojsciem dziecka do
szkoty. Z drugiej strony stworzenie odpowiedniego otoczenia jezykowego, ktore
umozliwiloby dzieciom ghuichym uruchomienie i rozwdj naturalnych proceséw akwizycji
jezykowej wymaga okreslonych zabiegdw pedagogicznych. W zwigzku z tym przyjmuje si¢,
ze w modelu edukacji dwujezycznej dziecka gluchego dzialania podejmowane zanim

dziecko zostanie obje¢te obowiazkiem szkolnym stanowia integralny element modelu.

Edukacja dwujezyczna dziecka ghichego wymaga podejmowania $wiadomych dziatan
edukacyjnych wzgledem dziecka i jego rodziny juz od momentu narodzin dziecka. Z uwagi
na fakt, ze na tak wczesnym etapie rozwoju trudno przesadzaé o tym, na ile skuteczne okaza
si¢ zabiegi lecznicze i rehabilitacyjne 1 czy dziecko bedzie w stanie uczy¢ si¢ w szkole
masowej, wezesny etap edukacji dwujezycznej pomyslany jest jako propozycja dla
kazdego dziecka z uszkodzonym stluchem. Wraz z obserwacja postepow w rozwoju
jezykowym, ktére sa na biezaco monitorowane poprzez system ewaluacji kompetencji
jezykowych, mozliwe jest podejmowanie decyzji co do wyboru typu szkoly. Wiasciwa
edukacja w modelu dwujezycznym nakierowana jest na wykorzystanie jezykowego
potencjatu 1 zasobow dziecka ghlichego w postaci umiejetnosci zwigzanych z jezykiem

migowym w celu:
1. osiggnigcia porownywalnych kompetencji w jezyku fonicznym i w jezyku migowym
2. zbudowaniu pozytywnej tozsamosci dziecka jako osoby ghuchej

3. wyrownanie szans edukacyjnych i zawodowych poprzez szczegdlne zwrdcenie uwagi na



rozwoj umiejetnosci pisania i czytania w jezyku polskim

4. wsparcia rozwoju spolecznego i emocjonalnego w oparciu o pozytywna samoidentyfikacje¢

jako dwujezycznej osoby ghuche;j

Nalezy zwroci¢ uwagg, ze proponowany model moze by¢ zastosowany zar6wno w mikro
jak i makro skali. W skali makro poszczegdlne funkcje poszczegdlnych poziomow petnié
moga wyspecjalizowane jednostki np. szkota, poradnia psychologiczno-pedagogiczna,
os$rodek doskonalenia nauczycieli itd. W skali mikro wszystkie funkcje modelu moze pehic¢
jedna wyspecjalizowana jednostka np. szkota specjalna prowadzaca ksztalcenia w systemie
dwujezycznym oraz oferujgca przewidziane w modelu dwujezycznym ustugi dla rodzin i ich
matych ghichych dzieci. Wspolpraca jednostki z poradnia psychologiczno-pedagogiczng w
takim przypadku zwigzana jest z zapoznaniem specjalistow poradni z modelem ksztatcenia
dwujezycznego przyjetym w danej szkole. Model moze zatem zosta¢ potraktowany jako

propozycja o charakterze systemowym lub jako propozycja dla wybranej szkoty specjalne;.

Wprowadzenie modelu edukacji dwujezycznej w pierwszej fazie, bez wzgledu na
przewidywany w kolejnej fazie zakres dzialania modelu, zwigzane jest z prowadzeniem
eksperymentow lub innowacji pedagogicznych przewidzianych w rozporzgdzeniu Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkow prowadzenia
dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoly i placowki (Dz. U.
2002.56.506). Zgodnie z rozporzadzeniem eksperyment pedagogiczny to dziatania dziatania
stuzace podnoszeniu skuteczno$ci ksztalcenia w szkole, w ramach ktorych sa modyfikowane
warunki, organizacja zaje¢ edukacyjnych lub zakres tre§ci nauczania, prowadzone pod opieka
jednostki naukowej. Innowacja pedagogiczna to nowatorskie rozwigzania programowe,
organizacyjne lub metodyczne, majgce na celu poprawe jakosci pracy szkoly. Prowadzenie w
danej szkole eksperymentu pedagogicznego wymaga zgody ministra wlasciwego do spraw

o$wiaty i wychowania.

CHARAKTERYSTYKA POZIOMU P1
W ramach poziomu P.1. wyr6znia si¢ dwie cze$ci: organizacja (P.1.1.) i dydaktyka (P.1.2.).

Na poziomie organizacyjnym jednostki edukacyjnej (P.1.1.) model zaktada:



* we wszystkich oddziatach jednostki edukacyjnej realizowane jest nauczanie w

systemie dwujezycznym

* od pracownikéw jednostki (zarbwno merytorycznych jak 1 administracyjnych)
wymagana jest znajomo$¢ jezyka migowego — okreslony poziom znajomosci zalezy
od petionych funkcji — najwyzszy poziom znajomosci jezyka migowego wymagany
jest od nauczycieli, ktérzy maja takze obowigzek stalego rozwijania swoich

umiejetnosci jezykowych

» struktura zatrudnienia jest systematycznie zmieniana na korzy$¢ ghuchych nauczycieli

z natywng znajomoscig polskiego jezyka migowego

* jezyk migowy jest, obok jezyka polskiego, rownorzgdnym jezykiem komunikowania

si¢ w szkole

Jak zauwaza antropolog Paddy Ladd' 250 lat pedagogiki 0sob ghuchych przyniosto
rozwdj wielu perspektyw filozoficznych 1 podej§¢ metodologicznych za wyjatkiem
pedagogiki ghuichych nauczycieli. Zgodnie z propozycja Ladd'a to praktyka pedagogiczna
gluchych nauczycieli powinna stanowi¢ podstawe dla wyznaczania standardow kwalifikacji
dla nauczycieli styszacych. Na podstawie prowadzonych przez siebie badan, Ladd
zidentyfikowal 6 obszarow, ktore charakteryzuja pedagogiczng praktyke gluchych
nauczycieli: rozwijanie umiej¢tnosci poznawczych, nauczanie rozumienia modalnosci,
tworzenie bezpiecznego otoczenia kulturowego, przyspieszanie rozwoju jezykowego,
identyfikowanie ,,miejsca Gluchych'” w $wiecie, nauczanie tego, jak zy¢ w obu $wiatach:
styszacym 1 Gluchym. Ladd wskazuje na 37 strategii/umiej¢tnosci wykorzystywanych przez
Ghuchych nauczycieli, czesto nieSwiadomie. Nalezag do nich m. in.: stawianie dzieciom
Gluchym wysokich wymagan, formutowanie wobec nich wymogu cig¢zkiej pracy, zachecanie
do prowadzenia obserwacji 1 introspekcji, zachecania do wzajemnego wspierania si¢,
szczero$¢ (bezceremonialno$¢) Ghuchych, ktora jest akceptowana przez dzieci poniewaz
wiedza one, ze sa kochane, strategia wykorzystywania opowiesci z zycia, ktéore mozna

powigza¢ z omawianym akurat tematem, elastyczno$¢/ umiejetnosci improwizacji,

10 http://deathoodfoundation.org/vlog/wp-content/uploads/2013/10/Fremont-Deaf-Pedagogies-2013COPYRIGHTED.pdf

11 Zastosowanie w tym miejscu zapisu ,,Gluchy” oddaje sposob zapisu angielskiego oryginatu pracy
Ladd'a. Pisane wielka litera stowo ,,gluchy” jest przez Ladd'a stsosowane w odniesieniu do osob gluchych, ktére postuguja
si¢ jezykiem migowym i swoja tozsamo$¢ opieraja na pozytywnej samoidentyfikacji ze spotecznoscig osob gluchych, ich
sposobem zycia i kultura.



wykorzystanie umiejetnosci teatralnych/wystgpowania przez publiczno$cig, inne niz u
styszacych nauczycieli poczucie czasu 1 tempo pracy, umiejetno$¢ natychmiastowego
dostosowania si¢ do indywidualnych potrzeb kazdego dziecka z jednoczesnym utrzymaniem
zaangazowania caltej klasy. Postulat pedagogiki gluchych nauczycieli przekracza zatem
wcezesniejsze zadania zatrudniania ghluchych nauczycieli w edukacji i zmierza w kierunku
doktadnego zbadania 1 wyjasnienia specyfiki praktyki pracy z dzie¢mi gluchymi przez tych

nauczycieli.
W obszarze dydaktyki (P.2.2) model zaktada:
* w szkole obowigzuja dwa jezyki nauczania: polski jezyk migowy i jezyk polski

* polski jezyk migowy jest nauczany jako osobny przedmiot w wymiarze godzin co

najmniej takim samym jak jezyk polski

* jezyk polski jest nauczany jako jezyk obcy z zastosowaniem odpowiednich metod

glottodydaktycznych

* przed uczniami stawia si¢ wysokie wymagania zaktadajac, ze sg oni w stanie osiggnac

efekty ksztatcenia porownywalne do tych, jakie osiggajg ich styszacy réwiesnicy

* celem edukacji jest m. in. budowanie pozytywnej tozsamos$ci osoby ghuchej poprzez
nauke historii 1 kultury ghuchych, podkreslanie wktadu osob ghuchych w rozwdj zycia

spotecznego, kulturalnego 1 naukowego

* na zakonczenie kazdego etapu edukacji przewidziana jest ewaluacja kompetencji

jezykowych w polskim jezyku migowym i jezyku polskim

* wyniki ewaluacji kompetencji w polskim jezyku migowym 1 jezyku polskim sg
podstawg do podejmowania decyzji o dalszych etapach ksztalcenia — na etapie
przedszkolnym rodzice w porozumieniu ze specjalistami moga podja¢ decyzje o

postaniu dziecka do szkoty masowe;j.

*  mozliwo$¢ zdawania egzaminow z polskiego jezyka migowego i jezyka polskiego

jako obcego

* indywidualne programy pracy z dzie¢mi, ktére podejmuja ksztalcenie w modelu



edukacji dwujezycznej na pdzniejszych etapach ksztalcenia — celem programu jest
nabywanie kompetencji jezykowych tak, aby byly one zblizone do kompetencji

posiadanych przez réwiesnikdw uczacych si¢ juz w danym oddziale edukacyjnym

Model edukacji dwujezycznej zaklada opracowanie podstawy programowej dedykowanej
temu typowi ksztatcenia. Podstawa programowa poza wymienionymi juz przedmiotami:
polskim jezykiem migowym 1 jezykiem polskim, moze uwzglednia¢ takze m. in.

wprowadzenie w miejsce muzyki zajec teatralno-ruchowych.

CHARAKTERYSTYKA POZIOMU P2

W ramach poziomu P.2. wyrdznia si¢ nast¢pujace czg¢sci: tworzenie otoczenia

jezykowego (P.2.1.) oraz rozwoj metodyki edukacji dwujezycznej (P.2.2.).

W obrgbie poziomu zwigzanego z tworzeniem otoczenia jezykowego (P.2.1.) model

przewiduje:
a) wsparcie otoczenia dziecka gluchego

W celu zapewnienia dziecku gluchemu adekwatnego do jego potrzeb i mozliwosci rozwoju
jezykowego, intelektualnego i emocjonalnego konieczna jest na tym etapie praca z
otoczeniem dziecka gluchego, najczesciej sg to rodzice 1 rodzenstwo. Wsrod rodzicow, ktorzy
dowiadujg si¢ o uszkodzeniu stuchu wlasnego dziecka istnienie ryzyko do§wiadczenia traumy
zwigzane] z chorobg dziecka. Rodzice doswiadczaja straty, straty oczekiwanego zdrowego
dziecka. Takie do$wiadczenia emocjonalne maja wptyw na sposdb komunikowania si¢ z
dzieckiem. W niektorych przypadkach dochodzi nawet do unikania kontaktéw. W opinii
psychologéw ghluchota jest przyczyng traum, jakie na wies¢ o uszkodzeniu shuchu swojego
dziecka przezywaja rodzice. Wydaje si¢, ze zwlaszcza matki doznaja szczegdlnie trudnych
emocji, ktore porownywane s3 do emocji towarzyszacych zatobie. Jak zauwaza Joanna
Kobosko'?: ,,[w] swoich przezyciach rodzice dziecka gluchego doswiadczajg tez zwigzanej z

dzieckiem utraty, gdyz w wyobrazeniach tracg oni dziecko idealne, zdrowe, styszace, dziecko

12 Joanna Kobosko, 2011, Pomoc psychologiczna styszgcym rodzicom a efektywnos¢ rehabilitacji dzieci
gluchych, ,,Otolaryngologia” 10 (1), s. 8-14.
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normalne na rzecz dziecka odbiegajacego od normy, niepelnosprawnego, ghuchego. Reakcja
na utrate¢ jest proces zatoby, rozpoczynajacy si¢ zaprzeczeniem rzeczywistosci, a konczacy si¢
osiggnieciem — w réznym stopniu — stanu akomodacji do ghuchoty dziecka. Uwaza sie, ze
wspomnianej zaloby nie mozna przezy¢ do konca” [Kobosko 2011: 9]. Gluchota dziecka jest
nie tylko do$§wiadczeniem osobistym zwigzanym z byciem $wiadkiem niepetnosprawnosci
drugiego cztowieka, ale takze bezposrednio zwigzanym z wlasng niemoznoscig komunikacji.
Jak twierdzi Kobosko: ,,[jlednym z aspektow reakcji psychicznej matek na ghuchote dziecka
jest doswiadczane przez nie poczucie okaleczenia slownego w kontakcie z dzieckiem
gluchym. Ograniczona staje si¢ ich «zdolno$¢ méwienia», «zdolno$¢ werbalnego wyrazania
siebie», czasem wrecz tracg poczucie kontaktu ze swoim ghuchym dzieckiem. Ghuchota czyni
je psychicznymi «niemowami», cho¢ obiektywnie to nie one, a ich dziecko jest ghuche”
[Kobosko 2011: 10]. W przypadku dziecka gluichego komunikacja jest najwazniejszym
aspektem jego rozwoju. Rodzice powinni wypracowywac¢ sposoby komunikacji dostosowane
do potrzeb i mozliwosci wiasnego ghluchego dziecka juz od pierwszych chwil jego zycia.
Oznacza to m. in. rozpoczecie nauki jezyka migowego. Aby podjecie tych dziatan bylo
mozliwe rodzice musza uprzednio zaakceptowac fakt gluchoty wlasnego dziecka i osiagnac

stabilno$¢ emocjonalng.

Model edukacji dwujezycznej dziecka ghuchego przewiduje wprowadzenie funkeji asystenta
rodziny dziecka gluchego. Celem pracy asystenta jest w pierwszej kolejnosci wsparcie w
procesie akceptacji ghuchoty wlasnego dziecka 1 wyposazenie rodzicow w umiejegtnosci
zwigzane z komunikacja z dzieckiem gluchymi a takze zapoznanie ich z perspektywa
rozwojowg ich dziecka, wskazanie na aspekt tozsamos$ciowy jako wazny sktadnik rozwoju
osobowosci i niezbedny czynnik integracji spotecznej. W ramach podstawowych kwalifikacji
asystenta rodziny dziecka gluchego znajduja si¢: znajomo$¢ jezyka migowego 1 jezyka
polskiego, wiedza psychologiczna, umiejetnosci terapeutyczne, wiedza z zakresu

funkcjonowania spotecznego oséb ghuchych.

Na wczesnym etapie rozwojowym (0-3 lata) dziecko ma stworzone odpowiednie otoczenie
jezykowe tak, aby mozliwe byto zapoczatkowanie i rozwoj proceséw akwizycji jezykowe;.
Model edukacji dwujezycznej dziecka ghluchego zaklada, Zze rodzice dziecka nabywaja
kompetencji w jezyku migowym bez wzgledu na wybrang przez nich $ciezke leczenia i

rehabilitacji. Na tym etapie podstawowymi celami wczesnego wspomagania rozwoju sa:
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osiggniecie ,,normalnego” rozwoju jezyka przez dziecko (przynajmniej w jednym jezyku)
oraz sprawna komunikacja dziecka z rodzicem. Tak sformutowane cele wczesnego
wspomagania rozwoju s3 kontynuowane takze w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym.
Dziecko rozwija swoje umiejetnosci jezykowe zarowno w jezyku migowym jak i w jezyku
polskim. Na tym etapie rozpoczyna si¢ takze nauka czytania. Ma ona forme¢ zabawy z tekstem
pisanym 1 stuzy przygotowaniu dzieci do wlasciwej nauki jezyka polskiego poprzez pracg z

tekstem.

Na wczesnym etapie edukacji nacisk polozony jest na tworzenie otoczenia jezykowego
dziecka gluchego. Dziecko spotyka si¢ zarowno z dorostymi osobami styszacymi jak i
gluchymi. Materiaty dydaktyczne sg przygotowane z mys$la o codziennych do$wiadczeniach
dziecka gluchego tak, aby mogto ono budowaé w oparciu o nie wlasng tozsamos$¢ osoby
ghuchej. Na koniec etapu przedszkolnego dokonuje si¢ ewaluacji sprawnosci jezykowych
dziecka w jezyku migowym 1 polskim. Celem dziatan na tym etapie jest przygotowanie
dziecka ghluchego do podjecia nauki w szkole. Oznacza to, ze dziecko gluche dysponuje
adekwatnymi do swojego wieku umiej¢tnosciami jezykowymi (przynajmniej w jednym

jezyku).
Wsparcie otoczenia dziecka ghuchego obejmuje takze nastepujace dziatania:

e opracowanie programu pracy z rodzicami, ktdrego celem jest przygotowanie rodzicow

do dwujezycznej edukacji dziecka

e opracowanie materiatbw do pracy wspierajacej edukacje dwujezyczng z dzieckiem

gluchym w domu
* prowadzenie grup wsparcia dla rodzicow dzieci gluchych

b) system nauczania jezyka migowego jako jezyka drugiego(L2)" dla rodzicdéw i styszacych

specjalistow

Jednym z podstawowych warunkéw wprowadzenia modelu edukacji dwujezycznej dzieci

gluchych jest osiaggniecie odpowiedniego poziomu znajomosci polskiego jezyka migowego

13 Okreslenie jezyk drugi w odréznieniu od jezyk pierwszy jest stosowane w glottodydaktyce na okre$lenie jezyka, ktory jest
przyswojony w drugiej kolejnosci po jezyku ojczystym. Pojecie jezyka drugiego nie jest jednoznaczne z poj¢ciem jezyka
obcego, ktory jest jezykiem nie uzywanym w danym kraju lub na danym terenie. W sytuacji tworzenie otoczenia j¢zykowego
dzieci gluchych, dorosli styszacy specjalisci, nauczyciele i rodzice przyswajajacy sobie jezyk migowy de facto tez staja sig¢
dwujezyczni tzn. postuguja si¢ dwoma jezykami w swoim codziennym zyciu.
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przez nauczycieli, rodzicow i specjalistow pracujacych z dzieckiem ghuichym. Znajomosci
polskiego jezyka migowego powinna towarzyszy¢ takze podstawowa wiedza z zakresu
lingwistyki, ze szczegdlnym uwzglednieniem psycholingwistyki 1 socjolingwistyki.
Poglebiona refleksja na temat tego czym jest jezyk, w jaki sposdb go poznajemy i w jaki
Sposob jego rozwoj jest zwigzany z naszym funkcjonowaniem spotecznym jest niezbedna do
tego aby we wlasciwy sposob towarzyszy¢ ghuchemu dziecku i1 wspiera¢ go w rozwoju. W

tym celu w ramach modelu przewidziane s3:

e opracowanie programOw nauczania polskiego jezyka migowego dla nauczycieli,

rodzicéw 1 specjalistow pracujacych z dzie¢mi gluchymi
* opracowanie materiatlow do nauki polskiego jezyka migowego
* przygotowanie i wprowadzenie systemu certyfikacji w polskim jezyku migowym
* prowadzenie szkolen/kursow polskiego jezyka migowego (wszystkie poziomy)

* prowadzenie dedykowanych programéw szkoleniowych w zakresie polskiego jezyka

migowego przeznaczonych dla rodzicoéw/nauczycieli

W ramach czgéci zwigzanej z rozwijaniem metodyki edukacji dwujezycznej (P.2.2.) model

zaktada:
a) ewaluacja procesu edukacji dwujezycznej

Wprowadzenie modelu edukacji dwujezycznej w Polsce wigze si¢ z koniecznoscig rozwijania
metodyki nauczania dwujezycznego dzieci ghuchych. Jednak rozwo6j metodyki moze nastapié¢
jedynie w warunkach wspotpracy nauczycieli-praktykéw i badaczy. Jednym ze sposobow
prowadzenia badan w tym obszarze jest obserwacja faktycznego przebiegu interakcji w klasie
migdzy nauczycielem a uczniami i pomiedzy uczniami. Taki rodzaj badan umozliwia opis
procesow jezykowych 1 socjolingwistycznych zachodzacych w $rodowisku szkolnym a w
nastgpnej kolejnosci zaproponowanie dziatan, ktore moglyby wspiera¢ rozwoj dwujezyczny
dzieci ghluchych. Dlatego model przewiduje w pierwszej kolejnosci prowadzenie w
wybranych jednostkach edukacyjnych eksperymentéw pedagogicznych. Wyniki uzyskane na

ich podstawie postuzag do opracowania wskazéwek metodycznych dotyczacych edukacji
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dwujezyczne;.
b) system edukacji specjalistow

Edukacja dwujezyczna dzieci gluchych wymaga odpowiedniego przygotowania specjalistow.
Niezbedne kwalifikacje, poza znajomos$cig polskiego jezyka migowego, obejmujag w tym
przypadku wiedze z zakresu lingwistyki (psycholingwistyki i1 socjolingwistyki) a takze
antropologii ghuchoty (kultura i zwyczaje ghuchych, jezyki migowe na $wiecie, dziatalnos¢
mi¢dzynarodowa organizacji zrzeszajacych osoby gluche, historia ghuchych, ciekawe postaci
ze $wiata ghuchych) oraz wybrane zagadnienia z obszaru deaf studies (koncepcje: deafhood,
deaf gain, deaf space, deaf art, ,,$wiat ghuchy”)". Kolejnym obszarem, z ktorym powinny

zapoznawac si¢ osoby chcace pracowa¢ w modelu edukacji dwujezycznej sa zagadnienia

14 Deaf studies stanowia interdyscyplinarny kierunek badan nad ghuchota, funkcjonowaniem spolecznosci oséb
gluchych a takze rdéznymi aspektami zycia spotecznego zwiazanego z gluchota. W obrebie deaf studies
prowadzone s3 badania z zakresu j¢zykoznawstwa, antropologii, ekonomii, historii, psychologii, nauk
politycznych a takze socjologii. Najwazniejszymi o$rodkami naukowymi w tej dziedzinie sa Galludet University
w Waszyngtonie (USA), Centre for Deaf Studies na Uniwersytecie w Bristolu (Wielka Brytania), Max Planck
Institute for Psycholinguistics w Nijmegen (Holandia), Centre for Sign Linguistics and Deaf Studies na Chinskim
Uniwersytecie w Hong Kongu czy Deaf Studies Research Unit na Uniwersytecie Victorii w Wellington (Nowa
Zelandia). Czasopisma w cato$ci poswigcone problematyce deaf studies to m.in. American Annals of the Deaf
(Galludet University Press), Journal of Deaf Studies and Deaf Education (Oxford Journals), Sign Language
Studies (Galludet University Press). Wiecej na ten temat mozna znalez¢é w: Mariusz Sak, 2014: Deaf studies w
Polsce. [W:] Deaf Studies w Polsce. Red. M. Sak. £6dz s. 7-16.

Koncepcja deafhood zostala rozwinigta przez brytyjskiego antropologa Paddy Ladd'a pracujacego na
Uniwersytecie w Bristolu i przedstawiona m. in. w nast¢pujacych pracach: 2003: Understanding Deaf Culture:
In Search of Deafhood. Clevdon, Buffalo, Toronto, Sydney: Multilingual Matters Ltd., 2005: Deafhood: A
concept stressing possibiliteis, not deficits. ,,Scandinavian Journal of Public Health” nr 33 s. 12-17, 2006: What
id Deafhood and why is it important. [W:] The Deaf Way II reader. Perspectives from the Second International
Conference on Deaf Culture. Red. H. Goodstein. Washington s. 245-250.

Koncepcja deaf gain rozwijana jest przez par¢ amerykanskich naukowcéw z Uniwersytetu u Gallaudeta
w Waszyngtonie: H-Dirksen L. Baumana specjalizujacego si¢ w literaturze amerykanskiego jezyka migowego,
studiach kulturowych oraz studiach krytycznych oraz historyka Josepha M. Murray'a. Prezentacj¢ tej koncepcji
znalez¢ mozna m.in. w: 2009: Reframing: From Hearing loss to Deaf Gain. Przetl. F. Brizendine, E. Shenker,
,,Deaf Studies Digital Journal” nr 1. Http://http://dsdj.gallaudet.edu/assets/section/sec
tion2/entry19/DSDJ _entry19.pdf. 1.03.2015, 2014: Deaf gain. Raising the stakes for human diversity.
Minneapolis, London: University of Minnesota Press.

Koncepcja deaf space jest rozwijana przez architekta Hansela Bauman'a z Uniwersytetu Gallaudeta w
Waszyngtonie. Jej prezentacje znalez¢ mozna m.in. w: 2010: Deafspace design guideliness. Washington:
Gallaudet University Press, 2014: Deafspace. An architecture toward a more livable and sustainable world. [W:]
Deaf gain. Raising the stakes for human diversity. Red. H-D. L. Bauman, J. J. Murray, Minneapolis, London s.
375-401.

Koncepcja deaf art zwiazana jest z manifestem De'VIA ogloszonym w 1989 roku przez gluchych
artystow: malarke Betty G. Miller, rzezbiarza Paula Johnston'a, historyczke sztuki Deborah M. Sonnenstrahl,
malarza Chucka Baird'a, rzezbiarza Guya Wonder'a, malarza Alexa Wilhite'a, artystow Sandi Inches Vasnick,
Nancy Creighton i video artystke Lai-Yok Ho.

Koncepcje ,,$wiata ghuichych” rozwija szczegélowo Magdalena Dunaj w niepublikowanej rozprawie
doktorskiej (dostepnej w Bibliotece Uniwersytetu £6dzkiego) pt. ,,GEUCHY-SWIAT. Ghuchota w perspektywie
antropologii zaangazowanej”. Na ten temat pisza tez m.in.: Bahan Benjamin, 1994: Comment on Turner, ,,Sign
Language Studies” nr 84(3) s. 241-249, Lane Harlan, Hoffmeister Robert, Bahan Benjamin, 1996: 4 journey into
the deaf-world. San Diego: DawnSignPress.
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mniejszosci, dyskryminacji i jej przeciwdziatania oraz praw czlowieka ze szczegdlnym
uwzglednieniem koncepcji jezykowych praw czlowieka. W zwigzku z tym model edukacji
dwujezycznej zaklada przygotowanie programu kursow  kwalifikacyjnych/studiow
podyplomowych przygotowujacych nauczycieli, psychologéw, logopedow do edukacji

dwujezyczne;.

c) system wsparcia merytorycznego jednostek edukacyjnych

Wsparcie merytoryczne jednostek edukacyjnych ma na celu operacjonalizacje wynikow
badan naukowych dotyczacych zagadnien dwujezycznosci. Praktyka 1 teoria pedagogiczna
wymagaja dziatan majacych na celu przygotowywanie materiatéw, procedur itd. ktore sa
mozliwe do zastosowania w praktyce szkolnej. W pierwszej kolejno$ci opracowania

wymagaja nastepujace zagadnienia:
- opracowanie metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego dla dzieci ghluchych
- opracowanie metodyki nauczania polskiego jezyka migowego

- przygotowanie programOw nauczania j¢zyka polskiego jako obcego na wszystkich etapach

nauczania

- przygotowanie programOw nauczania polskiego jezyka migowego na wszystkich etapach

nauczania
- przygotowanie pomocy dydaktycznych do nauczania polskiego jezyka migowego

- przygotowanie pomocy dydaktycznych do nauczania jezyka polskiego jako obcego, w
szczegoOlnosci za$ opracowanie elementarza do nauki czytania, przeznaczonego dla dzieci

gluchych uwzgledniajacego ich doswiadczenie zyciowe (przyktad: szwedzki ,,Adams's book™)
- opracowanie leksykonéw przedmiotowych w polskim jezyku migowym

- opracowanie pomocy dydaktycznych w polskim jezyku migowym do nauczania

poszczegblnych przedmiotow

- opracowanie programoOw przygotowanie metodycznego nauczycieli (zmajacych jezyk

migowy) do nauczania polskiego jako obcego.
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Przykltadowe cele nauczania polskiego jezyka migowego (opracowane na podstawie

programu nauczania norweskiego jezyka migowego).

Umiejetnosci jakie uczen powinien osiaggnac po drugim roku nauki przedmiotu
Komunikacja

Uczen potrafi:

*  bawic¢ si¢, improwizowaé i eksperymentowac ksztattami rak, rytmem, ruchem, znakami i innymi
elementami niosacymi znaczenie

* wyraza¢ swoje wilasne uczucia i opinie
* opowiedzie¢ innym o spostrzezeniach i doswiadczeniach w spojny sposob

® uczestniczy¢ w rozmowie na temat tego w jaki sposob wybdr danego znaku, wyrazu twarzy i postawy
ciata wptywa na r6znicowanie znaczen w tekscie migowym

* shuchac i odpowiada¢ innym w rozmowie i podczas prezentacji
® aktywnie uczestniczy¢ w rozmowie w matych i duzych grupach
* opowiadac o postaciach i fabule bajek i historii
Teksty w jezyku migowym'"
Uczen potrafi:
® uczestniczy¢ w rozmowie na temat i rozumie¢ zawarto$¢ prostych tekstow w PIM
* tworzy¢ proste teksty w PJM
® pracowaé tworczo z tekstami w PIM
* wyraza¢, w PJM, wlasne do§wiadczenia uzywajac rysunkow, zdjec i ruchu
Jezyk i kultura

Uczen potrafi:
* rozmawiaé¢ na temat podobienstw i r6zni¢ w réznych typach tekstow
* uzywac alfabetu manualnego
*  kojarzy¢ litery alfabetu palcowego z pisanymi symbolami liter

*  kojarzy¢ znaki liczb z pojeciem liczby

15 Sformutowanie ,.teksty w jezyku migowym” odnosi si¢ do wszystkich wypowiedzi sformutowanych w jezyku migowym
stanowigcych zamknigtg catos¢ jezeli chodzi o zawartg w nich tre$c.
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rozmawia¢ na temat osobowych i topograficznych znakow migowych i dyskutowaé na temat powstania
tych znakow

Umiejetnosci jakie uczen powinien osiagna¢ po czwartym roku nauki przedmiotu

Komunikacja

Uczen potrafi:

nawigzywac interakcje z innymi poprzez gry, rozmowy i dyskusje i aktywnie stosowac zasady
uczestnictwa w rozmowach grupowych

wyrazac siebie, wyjasnia¢, nadawac i odbiera¢ wiadomosci
wyjasnia¢, w jaki sposob mozna obrazi¢ kogo$ poprzez sposob uzycia jezyka

wyraza¢ wlasne mysli 1 spostrzezenia na temat literatury dziecigcej, teatru, filmow, gier komputerowych
czy programdw telewizyjnych

przedstawiaé teksty w PJM przed rowiesnikami

wyjasni¢ w jaki sposob korzysta si¢ z thumacza jezyka migowego

Teksty w jezyku migowym

Uczen potrafi:

rozumiec¢ i rozmawiac o tekstach w jezyku migowym przeznaczonych dla dzieci
thumaczy¢ proste teksty z jezyka polskiego na PJM i z PJM na jezyk polski
tworzy¢ w PJM opowiadania, poezje i teksty oparte na faktach

zna odpowiednie stownictwo i pojecia aby wyrazaé wiedze, dos§wiadczenia, spostrzezenia, emocje i
opinie

dyskutowac nad wlasnymi tekstami migowymi i tekstami innych

rozpoznawac i uzywac takich srodkow jezykowych jak powtdrzenia, pordwnania, proste metafory i
innych tropéw

uzy¢ narzedzi cyfrowych do stworzenia tekstu w PJIM
ustrukturyzowac tekst nadajac mu tytul, wstep i zakonczenie

tworzy¢ opowiadania taczac PIM i zdjgcia/rysunki
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* dyskutowaé i szczegdtowo omawiac srodki stylistyczne uzywane w tekstach migowych
Jezyk i kultura

Uczen potrafi:
* wyraza¢ mysli na temat tekstow z réznych epok i kultur
* opisaé¢ geograficzne warianty PJM
* opisaé funkcje rozmaitych wypowiedzi i typow zdan
* rozmawia¢ na temat podobienstw i r6zni¢ migdzy jezykiem migowych i jezykiem polskim
* opisaé podobienstwa i réznice migdzy kultura Gluchych i kulturg polska, dawniej i obecnie

* opisaé miejsca spotkan ghuchych, dawniej i obecnie

Umiejetnosci jakie uczen powinien osiagnaé po siddmym roku nauki przedmiotu
Komunikacja

Uczen potrafi:

*  wystgpowaé w jezykowo réznych rolach poprzez zabawy z odgrywaniem rdl i udziat w
przedstawieniach teatralnych, opowiadanie historii, wywiady, prezentacje

* stuchaé i rozumie¢ innych, wyraza¢ i argumentowac wlasny punkt widzenia i okazywac szacunek dla
innych sposobow myslenia

* dyskutowacd i szczegdtowo omawia¢ w jaki sposob jezyk moze wyrazac i tworzy¢ postawy w relacjach
do poszczegodlnych osob i grup

* wprowadzac i prowadzi¢ spotkania i dyskusje

* dyskutowaé, szczegdtowo opisywac i oceniaé¢ opowiesci oparte na osobistych do§wiadczeniach,
rozumiec jezyk i tresé

® udziela¢ uargumentowanych opinii na temat prezentacji innych ludzi

* prezentowaé okre§lony materiat ze Swiadomoscig kim sg odbiorcy wypowiedzi
Teksty w jezyku migowym
Uczen potrafi:

* okazywac rozumienie i aktywnie odbiera¢ rozlegle teksty migowe w PJIM

® odnosié¢ si¢ do i streszczaé teksty migowe w PJM
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* przedstawia¢ wlasne doswiadczenia w tekstach migowych w PJM
*  budowac teksty migowe w PJIM w roznych gatunkach dbajac o spdjnos¢ kazdego tekstu
* ceksperymentowaé z rozmaitymi technikami i stylami PJM

* tworzy¢ teksty migowe ustrukturyzowane chronologicznie i tematycznie, z bogatym stownictwem
migowym i zroznicowanymi konstrukcjami sktadniowymi

® ocenia¢ wlasne i innych teksty migowe
* uzywac narzedzi cyfrowych do produkcji i montowania tekstow w PIM

* uzywac bibliotek i cyfrowych kanatow informacyjnych w sposéb swiadomy i jest w stanie odwotaé si¢
do uzytych zrodet

® zastanowic si¢ i oceni¢ uzycie jezyka migowego w mediach i cyfrowych kanatach informacyjnych

*  wyjasni¢ zasady prawa autorskiego w odniesieniu do tekstow zaczerpnigtych z internetu
Jezyk i kultura

Uczen potrafi:
*  okresli¢ charakterystyke jezykowa w swoim otoczeniu i poréwnaé ja do innych wariantéw PJM

* wyjasni¢ podobienstwa i réznice migdzy spontanicznym a poprzedzonym przygotowaniami uzyciem
jezyka

* dostarczy¢ przyktadow w jaki sposob znaki migowe formuja si¢ i zmieniaja w czasie
* opowiedzie¢ o polskich ghuchych artystach i ich pracach
* uzywac i zna rozmaite systemy liczbowe w PJM

* opowiedzie¢ o waznych wydarzeniach i tendencjach w historii gtuchych

Umiejetnosci jakie uczen powinien osiagnac po dziesiatym roku nauki przedmiotu

Komunikacja

Uczen potrafi:
* wyraza¢ osobiste opinie w dyskusji i ocenia¢ co stanowi nieuprzedzona argumentacje

* dyskutowac i opisywac szczegdtowo w jaki sposob jezyk moze wywotywaé dyskryminacyjne i
szkodliwe skutki

* uczestniczy¢ w dyskusjach badawczych na temat literatury, teatru I filmu ze specjalnym naciskiem na
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kulturg Gluchych
* rozumie¢ i powtarzaé proste wypowiedzi w migdzynarodowym jezyku migowym
* prowadzi¢ spotkania i dyskusje i sporzadzaé sprawozdania z ich przebiegu
* ocenia¢ wlasng prezentacj¢ i prezentacj¢ innych
* prowadzi¢ proste wyklady, prezentacje, scenki odpowiednio zaadaptowane z uwagi na odbiorcow
Teksty w jezyku migowym
Uczen potrafi
* tworzy¢ i rozumie¢ teksty w PJM w r6znych gatunkach

* rozpoznawac techniki literackie takie jak ironia, poréwnanie, kontrast, symbole i metafory, uzywac
ich w swoich wtasnych tekstach

® precyzyjnie wyrazac si¢ uzywajac zréznicowanego stlownictwa w réznych typach tekstow

* wyjasni¢ w jaki sposob teksty w roznych gatunkach moga by¢ ustrukturyzowane w rézny sposob
® ocenia¢ wlasne teksty i proces tworzenia wlasnych tekstow wykorzystujac wiedze jezykoznawcza
* uzywac narzedzi cyfrowych do uzupetniania i systematyzowania wtasnej pracy

*  wykorzystywac rozmaitych mediow, zrodel i zabiegow stylistycznych w tekstach osobistych I
tekstach dotyczacych rozmaitych dziedzin

®  ocenic techniki estetyczne w tekstach wzietych z mediéw informacyjnych i rozrywkowych, reklam
i sztuki 1 zastanowi¢ si¢ nad tym w jaki sposoéb wptywa na nas jezyk, dzwigk i obraz

* wykorzystaé teksty migowe i inne obrazy i teksty pochodzace z bibliotek, internetu i mediow i by¢
krytycznym w stosunku do zrédet i rozpoznawaé uzytych zrodet

Jezyk i kultura

Uczen potrafi:

* opowiedzie¢ o tym jakie warto$ci i sposoby myslenia wyltaniajg si¢ z oryginalnych tekstow
migowych w PIM

* dyskutowac i opowiadac¢ o roli storytellingu we wiasnej i innych kulturze Gluchych, obecnie i
dawniej

*  prezentowac rezultaty pogtebionych studiow w dwoch (do wyboru) tematach zwigzanych z
jezykiem migowych jak jezyk, historia i kultura Gtuchych, organizacje zrzeszajace gltuchych

* opowiada¢ o i porownywac prawa uzytkownikow jezyka migowego i innych jezykow
mniejszosciowych we wiasnym kraju i innych czg$ciach $wiata
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* wyjasnia¢ w jaki sposdb znaczenie i wyrazenia sg przenoszone i zmieniane w tekstach, ktore sg
ttumaczone

*  wyjasnia¢ strukture tekstow w PJM

* dyskutowac i opowiada¢ o zmianach w spolecznosci Gtuchych w Polsce w perspektywie
historycznej

*  opisywac podobienstwa i réznice migdzy rozmaitymi j¢zykami migowymi

* opowiada¢ o roznicach w slangu i sposobach wyrazania si¢ mtodych ludzi w PIM i w jezyku
polskim

* dyskutowac i opowiada¢ o kwestiach zwigzanych z kultura, jezykiem i tozsamoscia

* opowiada¢ o rozmaitych obszarach funkcjonowania kultury gluchych (np. sztuka, czas wolny, sport

itd.)

PODSUMOWANIE

Model edukacji dwujezycznej dzieci glhuchych opiera si¢ na zalozeniu o jezykowym
(komunikacyjnym) charakterze konsekwencji wynikajacych z uszkodzenia stuchu. W
ramach modelu dazy si¢ do osiggania przez dzieci gluche kompetencji poréwnywalnych z
kompetencjami ich slyszacych roéwiesnikéw. Warunkiem osiggnigcia tego celu jest
stawianie wysokich wymagan, budowanie pozytywnej tozsamosci opartej na postrzeganiu
gluchoty jako stanu sprzyjajacego nabywaniu kompetencji dwuj¢zycznych w polskim jezyku
migowym i jezyku polskim. Ghuchota jest zatem czynnikiem sprzyjajacym przynaleznosci do
LHSwiata ghuchych” czyli spotecznosci osob postugujacych sie jezykiem migowym i poprzez
ten jezyk tworzacych wilasng odrebno$¢ kulturowa i1 spoleczng w obrebie wigkszej
spoteczno$ci ludzi styszacych. Model edukacji dwujezycznej dzieci gluchych nie wyklucza
podejmowania dzialan o charakterze leczniczym i rehabilitacyjnym majacym na celu
poprawe zdolnosci styszenia i mowienia. Przedstawiony model moze by¢ wdrozony w skali
mikro, w okre§lonym o$rodku szkolno-wychowawczym jak réwniez w skali makro, jako
propozycja rozwigzan systemowych w edukacji. Model opiera si¢ na wykorzystaniu zasobdw,
jakie posiadajg dzieci ghuche i1 nie skupia si¢ na ich deficytach. W stosunku do innych
propozycji w zakresie edukacji dzieci gluchych model zaktada wymog znajomosci polskiego

jezyka migowego przez rodzicow, specjalistOw oraz nauczycieli pracujacych z dzie¢mi
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gluchymi. Zgodnie z art. 24 Konwencji o prawach osob niepetnosprawnych przyjmuje sig, ze
w przypadku dzieci gluchych konieczne dostosowanie systemu edukacji do ich potrzeb polega
na tworzeniu odpowiedniego otoczenia jezykowego, ktore wspomaga ich rozwoj
emocjonalno-intelektualny oraz umozliwia opanowanie j¢zyka polskiego, dzigki czemu
mozliwe staje si¢ ich pelne uczestnictwo w zyciu spolecznym Kkraju, ktérego sa

obywatelami.
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